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Introduccion

En un momento de rapidos cambios y transformaciones en el panorama educativo mundial, la
educacion superior enfrenta desafios sin precedentes que demandan respuestas innovadoras y
visionarias. Desde la rdpida evolucién de la tecnologia hasta las crecientes demandas de una
sociedad en constante cambio, la educacidon superior se encuentra en medio de una profunda
transformacion, donde las practicas pedagdgicas tradicionales ya no son suficientes para
preparar a las/los estudiantes para los desafios del siglo XXI.

En este contexto de cambio acelerado, el Il Congreso Internacional de Aprendizaje Activo (CIAA
2024), organizado por la Red Internacional de Investigadores en Educacién (REDIIE), emerge
como un espacio vital para reflexionar, colaborar y explorar nuevas formas de abordar los
desafios actuales y futuros de la educacidon superior. Bajo el lema "Transformando el
aprendizaje: Conecta, Inspira, Transforma", CIAA 2024 convocd a académicos, investigadores y
lideres comprometidos con la educacién transformadora para intercambiar y compartir sus
experiencias y resultados de investigacion en todos los aspectos del aprendizaje activo.

Celebrado los dias 14 y 15 de marzo de 2024 en modo virtual desde Chile, el congreso
proporciond una plataforma interdisciplinaria global para que investigadores, profesionales y
educadores presenten y discutan las innovaciones, tendencias y temas mas recientes, asi como
los desafios practicos encontrados y las soluciones adoptadas para generar cambios
transformacionales en la nueva generacion de estudiantes. Los ejes cubiertos en CIAA 2024
incluyeron enfoques innovadores para el aprendizaje activo, evaluacién para el aprendizaje
activo e inteligencia artificial para el aprendizaje activo.

Especificamente, el aprendizaje activo, en su esencia, promueve la participacién activa y la
colaboracidon de los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje, fomentando una
comprension mas profunda y duradera de los conceptos. Este enfoque pedagdgico, centrado en
el estudiante, se ha convertido en un pilar fundamental de la educacion del siglo XXI, que busca
preparar a los estudiantes para ser aprendices autdnomos y adaptativos en un mundo en
constante cambio.

Ademas, en el contexto de la revolucidn tecnoldgica, el surgimiento de la Inteligencia Artificial
Generativa (IA Generativa) ha planteado nuevas oportunidades y desafios en el campo
educativo. La integracion de la IA en el proceso de aprendizaje-ensefianza estd transformando
la forma en que las/los estudiantes acceden al conocimiento, interactian con los materiales de
aprendizaje y reciben retroalimentacion personalizada.

Sin embargo, a pesar de su promesa, fueron limitadas las propuestas que abordaran, de manera
integral, esta nueva herramienta del aprendizaje activo. Por lo mismo, creemos que la falta de
exploracién en este campo destaca la necesidad urgente de investigaciones y colaboraciones
interdisciplinarias que exploren cémo la IA Generativa puede ser integrada de manera efectiva
en entornos educativos para mejorar la experiencia de aprendizaje y promover la
transformacién educativa.
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Para compensar esta linea, incluimos una mesa redonda sobre integracién de IA en la educacion
superior, que proporcioné una plataforma Unica para iniciar esta conversacién crucial y
fomentar el intercambio de ideas entre expertos y profesionales de diversos campos
relacionados con tecnologias emergentes.

Durante dos dias intensos, los participantes tuvieron la oportunidad de explorar y discutir
estrategias para fomentar un aprendizaje significativo y transformador en el siglo XXI. La
diversidad de perspectivas y experiencias compartidas en CIAA 2024 refleja el compromiso
global con la mejora continua de la educacién superior y el desarrollo integral de los estudiantes.
Esperamos que las contribuciones presentadas en este Libro de Actas inspiren futuras
investigaciones y buenas practicas, y sirvan como guia para promover un aprendizaje activo, a
nivel global.

\

|

\
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—

Dr. Fernando Veré
Founder & CEO, REDIIE
CIAA 2024 Chairman

CHILE
e
e
L)
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Ejes de CIAA 2024

Los ejes tematicos del Il Congreso Internacional de Aprendizaje Activo (CIAA 2024) representan
areas fundamentales de exploracion y discusion en el ambito educativo y tecnoldgico. Estos ejes
son un reflejo de las tendencias actuales y los desafios que enfrentamos en el mundo de la
educacion.

La seleccién de los ejes tematicos para un congreso como CIAA 2024 es un proceso estratégico
que busca abordar las 4dreas mas relevantes y emergentes dentro del ambito educativo y
tecnoldgico. Estos ejes tematicos fueron discutidos por los comités de CIAA 2024 para asi lograr
atraer a expertos y profesionales que pudieran contribuir, de manera significativa, a cada uno
de estos temas.

El proceso de seleccién de los ejes tematicos generalmente involucra los siguientes pasos:

e Andlisis de tendencias: Los organizadores del congreso realizan un analisis exhaustivo de las
tendencias actuales en educacion y tecnologia. Esto incluye la identificacién de areas
emergentes, desafios relevantes y avances tecnoldgicos que estén teniendo un impacto
significativo en el campo educativo.

e Consulta a expertos: Se puede llevar a cabo consultas con expertos en el campo, ya sean
académicos, profesionales de la educacion, lideres institucionales o investigadores. Estas
consultas ayudan a identificar areas de interés y preocupaciones clave que deberian ser
abordadas en el congreso.

e Reflejar diversidad: Se busca asegurar que los ejes tematicos reflejen la diversidad de
enfoques y desafios en el ambito educativo y tecnolégico. Esto podria incluir areas como
pedagogia, evaluacidn, tecnologia emergente, inclusion, gestién educativa, entre otros.

e Impacto y relevancia: Los ejes tematicos seleccionados deben tener un alto impacto y
relevancia en la comunidad educativa y tecnoldgica. Deben ser temas que generen interés y
participacion entre los investigadores, profesionales y expertos del campo.

e Equilibrio y complementariedad: Es importante lograr un equilibrio entre los ejes tematicos
para garantizar que se aborden una variedad de areas cruciales en la educacién y que se
complementen entre si para brindar una visidn integral del panorama educativo.

e Feedback de ediciones anteriores: Si se trata de una edicidn subsiguiente del congreso, se
puede considerar el feedback de ediciones anteriores para identificar qué areas tuvieron
mayor resonancia y cuales podrian necesitar mayor atencién.

Red Internacional de Investigadores en Educacién (REDIIE) 6
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A continuacidn, presentamos los ejes tematicos que han sido el foco central de CIAA 2024:

e Enfoques innovadores para el aprendizaje activo: En este eje tematico se exploran nuevas
metodologias y enfoques de aprendizaje activo que promuevan la participacion activa del
estudiantado, como aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje colaborativo, aprendizaje
experiencial, aprendizaje inverso, clases espejo, aprendizaje basado en problemas, desarrollo
de competencias genéricas, aprendizaje de lenguas meta, sostenibilizacién curricular,
inclusion educativa para afrontar la diversidad y el cambio de rol en el profesorado
universitario. También se abordan temas relacionados con la gamificacion y el uso de la
tecnologia para promover el aprendizaje activo.

e Evaluacidn para el aprendizaje activo: En este eje tematico se abordan diferentes métodos
de evaluacién que sean compatibles con el aprendizaje activo, teniendo en cuenta la
participacion activa del estudiantado, el desarrollo de habilidades y competencias, y la
evaluacidn auténtica. También se pueden abordar temas relacionados con la evaluacién
formativa y el uso de la tecnologia en la evaluacién del aprendizaje activo.

e |Inteligencia artificial para el aprendizaje activo: Este eje tematico tiene como objetivo
examinar el impacto de la Inteligencia Artificial (1A) en la educacién superior. Se exploraran
las diferentes aplicaciones de la IA en el ambito educativo, incluyendo su uso en la
personalizacidon del proceso aprendizaje-ensefianza, la mejora de la retroalimentacién al
estudiantado, el disefio de sistemas de tutoria virtual, la identificacién de patrones de
aprendizaje y el analisis de datos educativos para la toma de decisiones informadas. También
se abordardn los desafios y oportunidades que la IA presenta en la formacion de futuros
profesionales y en la generacién de conocimiento.

Red Internacional de Investigadores en Educacién (REDIIE) 7
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Comité Cientifico de CIAA 2024

El Comité Cientifico de los congresos organizados por la Red Internacional de Investigadores en
Educacion (REDIIE) esta integrado por académicos con grado de Doctor (PhD). Su principal
objetivo es proporcionar el asesoramiento cientifico necesario para avalar los congresos
desarrollados por la organizacién. El Comité cientifico de CIAA 2024 estuvo integrado por los

siguientes académicos:

Nombre
Dr. Fernando Vera

Dr. Alberto Diaz-Vazquez

Dr. Salvador Garcia-Martinez.
Dr. Alberto Ferriz-Valero

Dr. Diego Silva-Jiménez

Dr. Eneko Tejada

Dr. Alberto Ferriz-Valero

Dra. Nuria Molina-Garcia

Dr. Salvador Baena-Morales
Dra. Dignora Paez-Giraldo

Dr. Claudio Marin-Medina

Institucion

REDIIE (Chile)/Universidad del Pais Vasco/Euskal Herriko
Unibertsitatea (Espafia)

Instituto Tecnoldgico de Estudios Superiores de Zamora
(México)

Universidad de Alicante (Espafia)

Universidad de Alicante (Espafia)

Universidad Central de Chile (Chile)

Universidad del Pais Vasco/Euskal Herriko Unibertsitatea
(Espafia)

Universidad de Alicante (Espafia)

Universidad de Alicante (Espafia)

Universidad de Alicante (Espafia)

UNAD (Colombia)

Universidad Bernardo O’Higgins (Chile)
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Comité Organizador de CIAA 2024

El Comité Organizador de los congresos organizados por la Red Internacional de Investigadores
en Educacion (REDIIE) estd integrado por académicos con grado de Doctor (PhD) o
Master/Magister. Su principal objetivo es proporcionar el asesoramiento cientifico necesario
para avalar los congresos desarrollados por la organizacién. El Comité organizador de CIAA 2024
estuvo integrado por los siguientes académicos:

Nombre
Dr. Fernando Vera

Mg. Julio Cesar Sanchez
Sanchez

Dra. Dania Liz Mejia Rodriguez
Mg. Alfonso Hernandez
Cervantes.

Mg. Laura Vallejo Hernandez.
Mg. Rosmira Cecilia Rubio
Castro

Mg. Marcela Torres Britto
Dra. Patricia Rodriguez-Flores

Dr. Diego Silva-Jiménez

Dra. Dignora Paez-Giraldo.

Institucion

REDIIE (Chile)/Universidad del Pais Vasco/Euskal Herriko
Unibertsitatea (Espafia)

UNAD (Colombia)

Universidad Simon Bolivar Colombia

Universidad Auténoma de Tlaxcala (México)
Universidad Auténoma de Tlaxcala (México)
Universidad Simon Bolivar (Colombia)

Universidad Simon Bolivar (Colombia)

Fundacion Universitaria COMFAMILIAR (Colombia)

Universidad Central de Chile (Chile)

UNAD (Colombia)
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Propuestas aceptadas en CIAA 2024

Alcances y limites de las herramientas de inteligencia artificial en la educacion superior

Aprendizaje activo en la enseifanza de lenguas: algunas consideraciones.

Estudio de estrategias de aprendizaje y motivacién escolar en matematicas

Aprendizaje activo en el Seminario de Praxis profesional | en la licenciatura de Lengua y

Literatura Hispanoamericana de la UATx

5. Estrategia didactica para la autorregulacion del aprendizaje en educacion artistica de
estudiantes de basica primaria de instituciones educativas de Colombia

6. Estrategias para la ensefianza-aprendizaje de la ética en las carreras de ingenieria de las
universidades publicas: Andlisis de un caso en Colombia

7. Gamificacion como aprendizaje participativo

8. Estaciones de aprendizaje para fomentar la inclusidn, implicacién y adquisicion de
aprendizajes en el aula universitaria.

9. Poliedros: Historia, Arte y Tecnologia en la Educacion Matematica

10. Nuevas alternativas de evaluacién en educacion superior para la carrera de Derecho

11. Competencia digital docente: Uso, aplicacion, formacidn y actitud ante las TIC

12. Aprendizaje basado en la experiencia en la formacidon profesional: casos de éxito y
lecciones aprendidas

13. Promoviendo la inclusidn y la diversidad a través del disefio universal para el aprendizaje

14. Aprendizaje inductivo en estudiantes de grado de una universidad privada chilena

15. Estrategias innovadoras para la ensefianza de las ciencias sociales en entornos virtuales

16. El papel

17. Laimportancia de la motivacién en los procesos de ensefianza y de aprendizaje activo en
el modelo de aula invertida.

18. Estudio de casos para el aprendizaje activo en la asignatura Gestion y Administracién en
Salud

19. Estrategias eco pedagdgicas para la resignificacion de la préactica pedagdgica de los
maestros en la Escuela Normal Superior de Manati Atlantico

20. Estrategias Didacticas basadas en la Teoria de la Mente para el Aprendizaje Colaborativo
de las Ciencias en Estudiantes con Autismo.

21. Estrategias de colaboracion docente-estudiante para la creacidén de contenidos educativos
interactivos

22. Aprendizaje basado en proyectos en la ensefianza de las humanidades: explorando
nuevas perspectivas

23. Incidencia de la neuroeducacion en el desarrollo del pensamiento critico en el area de
filosofia

24. Eldiscurso pedagdgico: Una estrategia didactica para el fomento de un rendimiento
académico optimo

25. Formacién del pensamiento creativo: innovacion educativa en el departamento del
atlantico

26. La metodologia ABP: Una apuesta para la ensefianza-aprendizaje en un mundo complejo

27. Resultado del aprendizaje activo a través del seguimiento a egresados de la fundacion
universitaria Comfamiliar Risaralda

28. Explorando la eficiencia del aprendizaje basado en proyectos en entornos virtuales

29. Integracion de la realidad virtual en la ensefianza de las ciencias: experiencias y

perspectivas
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30. Evaluacidn formativa en el aprendizaje activo: estrategias y herramientas innovadoras

31. El papel de la tutoria entre pares en el fomento del aprendizaje colaborativo en linea

32. Aprendizaje basado en juegos: mejorando la participacion y el compromiso estudiantil

33. Estrategias de retroalimentacion efectiva para potenciar el aprendizaje auténomo

34. Desarrollo de competencias socioemocionales a través del aprendizaje experiencial

35. Innovacidn en la ensefianza de las matematicas: experiencias exitosas y desafios
pendientes

36. Aprendizaje basado en problemas en la formacion de profesionales de la salud:
experiencias y lecciones aprendidas

37. Investigacidn escolar para el fomento de la iniciacion cientifica, resolucién de problemasy
pensamiento critico

38. Herramientas tecnoldgicas para el aprendizaje adaptativo en entornos multiculturales

39. Desarrollo de habilidades de pensamiento critico a través del aprendizaje basado en
problemas

40. Evaluacién auténtica en entornos de aprendizaje en linea: retos y oportunidades

41. Aprendizaje basado en la resolucidn de problemas: promoviendo la creatividad y la
innovacion

42. Integracién de la gamificacion en el curriculum educativo: experiencias y reflexiones

43. Tecnologias emergentes para el aprendizaje inclusivo: avances y desafios futuros

44. Fomento de la alfabetizacion digital a través del aprendizaje colaborativo en linea

45. el rol de la metacognicidn en el aprendizaje autodirigido: estrategias practicas para
mejorar el rendimiento académico

46. Desarrollo de competencias de investigacion a través de proyectos colaborativos:
experiencias interdisciplinarias

47. de la creatividad en el aprendizaje activo: Enfoques y practicas Inspiradoras

Propuestas enviadas a CIAA 2024
Recibidas: 63
Rechazas: 20
Aceptadas: 47

Contribuciones enviadas a CIAA 2024
Recibidas: 21

Rechazas: 19

Aceptadas :12
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Las colecciones bioldgicas para el desarrollo de habilidades cientificas

KAREN SOLANO ESTRADA!

!Universidad Santo Tomas, Colombia
karensolano@usantotomas.edu.co

Resumen

El articulo presenta un proyecto educativo de intervencion social y ambiental
que tiene como objetivo desarrollar habilidades cientificas en la comunidad
rural mediante estrategias didacticas orientadas a la conservacion de la
biodiversidad de una zona rural de Caldas, Colombia. El trabajo realizado se
fundamenta en el aprendizaje activo utilizando la metodologia del
Aprendizaje Basado en Proyectos. La primera fase consiste en la
identificacién de los desafios a través de tertulias comunitarias que se
sistematizaron mediante una matriz de Vester. La fase de disefio incluye la
realizacién de cartografia social, organizacién de salidas de campo y grupos
interactivos para crear colecciones bioldgicas de botanica y entomologia. La
fase final evalia productos como el herbario de especies de uso alimenticio
y la coleccién entomoldgica. Los resultados obtenidos sugieren que la
participaciéon activa de la comunidad en la elaboracidn de colecciones
bioldgicas contribuye al desarrollo de habilidades cientificas.

Palabras clave: Aprendizaje activo, botanica, biodiversidad, entomologia,
habilidades.

Introduccién

La ensefianza de las ciencias naturales es esencial para la formacién de ciudadanos
informados, criticos y preparados para abordar los retos ambientales y sociales. Frente a este
desafio, dentro del enfoque de aprendizaje activo resulta relevante el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) como una metodologia que promueve roles participativos y el desarrollo de
habilidades criticas.

Dentro del marco de la ensefianza de las ciencias naturales, las colecciones bioldgicas se
erigen como recursos didacticos de inestimable valor. Estas facilitan el contacto directo con la
diversidad de la vida y sus complejas interacciones, sirviendo como un puente entre el
conocimiento tedrico y la practica investigativa. El manejo y estudio de estas colecciones
fomentan el desarrollo de competencias cientificas como la observacidn, el analisis critico, la
habilidad para clasificar y sintetizar informacion, potenciando asi la curiosidad y el pensamiento
investigativo.

Esta investigacion resalta la importancia de incorporar el aprendizaje activo en la
ensefianza de las ciencias, destacando la contribucidn invaluable de las colecciones biolégicas
en este proceso. Se busca evidenciar como, a través de estas estrategias, la experiencia
educativa se enriquece significativamente, preparando a las comunidades para la conservacién
ambiental y el uso sostenible de sus recursos bioldgicos.

Red Internacional de Investigadores en Educacién (REDIIE) 13
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Metodologia

Esta investigacidn cualitativa, centrada en el aprendizaje activo, esta desarrollada
mediante la estrategia de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), que implica que la
comunidad participe activamente en la planeacién, implementacidn y evaluacidn de proyectos
(Markula & Aksela, 2022). La muestra fue de 31 personas incluyendo a estudiantes de Escuela
Nueva, madres de la comunidad y docentes de una zona rural de Caldas, Colombia. Inicialmente,
la fase de identificacidn de desafios se realiza a través de tertulias, cuyos datos se sistematizan
usando una matriz de Vester, permitiendo una comprension estructurada de los problemasy su
interrelacién (Magin Castillo, 2023). La fase de disefio conlleva los desafios propuestos,
implementando cartografia social y salidas de campo para su investigacidn, y la conformacion
de grupos interactivos enfocados en la creacion de colecciones bioldgicas. La etapa final evalla
los productos resultantes, como herbarios y colecciones entomoldgicas, para compartir los
hallazgos con la comunidad.

Resultados

Las tertulias representan una de las Actuaciones Educativas de Exito integradas en las
Comunidades de Aprendizaje, han demostrado ser una herramienta valiosa para fomentar el
didlogo y la reflexién colectiva (Alvarez, et al., 2013). El didlogo enriquece el aprendizaje a la vez
que facilita la creacion de vinculos significativos con otras personas (Garcia Yeste & Garcia
Carridén, 2022. Esta dinamica de comunicacién abierta y equitativa fomentd el desarrollo de
relaciones sélidas con nifios, nifias, madres, vecinos y maestras de la comunidad. La interaccion
mediada por un discurso democratizado y didlogos igualitarios, definié el inicio del proyecto
mediante la identificacion de problemas locales, facilitando la elaboracidon de la matriz de
Vester.

Tabla 1: Matriz de Vester

Codigo Variable Pl P2 P3 P4 P5 P6 P7 INFLUENCIA
P1 Efectos negativos de Proyectos Hidroeléctricos 3 3 3 0 0 1 10
P2 Qqntgminacién ambiental debido al desarrollo 1 3 3 0 0 2 9
taristico

P3 Qesplazqmiento de gspecies nativas y pérdida de 1 3 3 0 2 3 12
biodiversidad por actividades humanas.

P4 Insgguridaf! a]imentaria f:ausaFIa por factores 0 0 3 3 3 2 1
socioecondmicos y medioambientales.

P5 Falta de programas edu_cativos para es.t.udiantes 1 1 1 1 1 0 5
con necesidades especiales y sus familias

P6 Baja pgrticipacién qe los padres en el proceso 1 2 2 1 3 0 9
educativo de sus hijos.
Aumento de dafios estructurales y riesgos para la

P7 comunidad debido a fuertes vendavales en la 0 1 1 3 0 0 5
zona.

DEPENDENCIA 4 10 | 13 | 14 6 6 8 61

Nota: Se asignaron valores para medir el grado en que una variable influye en otra.
0: No influye, 1: Influye poco, 2: Influye moderadamente, 3: Influye mucho.

El andlisis del diagrama de Vester reveld siete desafios principales que afectan tanto a
la comunidad como al entorno local. Entre estos, se destacaron los efectos negativos de los
proyectos hidroeléctricos y la contaminacién ambiental causada por el desarrollo turistico, que
han contribuido al desplazamiento de especies nativas y a la pérdida de biodiversidad debido a
factores socioecondmicos y ambientales.
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Figura 1: Diagrama de Vester
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Nota: Los problemas criticos son P2, P3 y P4, relacionados con contaminaciéon ambiental, pérdida de
biodiversidad e inseguridad alimentaria.

Dado lo anterior, se propone la elaboracidon de colecciones bioldgicas de plantas e
insectos para abordar los problemas criticos. Estas incluyen un registro de datos taxonémicos y
observaciones, lo que permite conocer la riqueza bioldgica de un lugar (Martinez de la Vega,
2020). La coleccién botanica en particular, se enfocd en abordar aspectos relevantes de la
seguridad alimentaria. Un elemento destacado fue la participacion en el proceso de cartografia
social, donde la comunidad documenté una amplia variedad de plantas alimenticias y sus
localizaciones, aprovechando sus conocimientos previos.

En este sentido, se logré identificar con facilidad especies como Theobroma cacao,
Persea americana, Manilkara zapota, Manihot esculenta, Cymbopogon citratus, Citrus
reticulata, Psidium guajava, Annona muricata, Borojoa patinoi, Mangifera indica, Capsicum
annuum, Origanum vulgare, Mentha spicata, entre otros. Asi, el herbario ofrece a la comunidad
un conocimiento invaluable, ya que contextualiza el aprendizaje mediante la sistematizacién de
parte de la flora local (Moreno, 2007).

La construccién del herbario fomentd un fuerte sentido de comunidad y participacion,
ya que sus miembros abrieron sus huertas, compartiendo generosamente sus conocimientos
sobre las diversas plantas que se cultivan. Este hecho fortalecié los lazos comunitarios,
destacando que la comunidad es una fuente de conocimiento y un recurso educativo vital. Estas
practicas son propias del aprendizaje activo, ya que revitalizan la vida escolar y establecen una
nueva forma de relacion entre la comunidad educativa y su cultura agricola. Este es un recurso
estimulante para acercar a las personas a diversos campos del saber, abarcando desde lo
cientifico-natural hasta lo histérico-social (Moreno, 2007).

El montaje de los especimenes para el herbario comenzo con la elaboracidn de las fichas
técnicas de cada especie. Al final, se realizé una revision grupal donde cada recolector socializé
sus especimenes, enriqueciendo el aprendizaje colectivo sobre la diversidad y uso de las
especies alimenticias. Adicionalmente, esta actividad fomentd habilidades de observacion y
clasificacidn esenciales en ciencias, y permitio a los estudiantes valorar el trabajo en equipo y la
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metodologia de investigacion (Boon, 2019). Mas alla de identificar plantas, se sistematizaron sus
usos practicos en la vida diaria, desde usos medicinales hasta la preparacion de alimentos.

Figura 2: Herbario de especies de uso alimenticio
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Nota: Se muestran algunas especies como Citrus sinensis, Psidium guajaba, Pouteria
sapota y Cymbopogon.

Por otra parte, la coleccion entomoldgica tuvo como objetivo el reconocimiento de la
biodiversidad y se desarrolld a través de talleres con la comunidad, en los que se planificaron de
manera conjunta las rutas para las salidas de campo (Siracusa, et al., 2020). La comunidad
selecciond como destinos las fuentes hidricas locales, que incluyen quebradas, rios y embalses.
Ademas, se organizaron grupos interactivos enfocados en el estudio de insectos. Estos grupos
se conformaron por personas de diversas edades y roles, fomentando la heterogeneidad vy
colaboracidn entre participantes. Esta estructura heterogénea resultd efectiva al asignar un lider
encargado de garantizar un alto nivel de participacién de cada miembro del grupo, facilitando
asi el aprendizaje, el respeto por las diferencias individuales y promoviendo una dindmica de
colaboracidn y apoyo mutuo (Arbeldez, 2020).

Las salidas de campo se iniciaron desde la escuela, siguiendo un recorrido por estaciones
y proporcionando a los participantes una guia de identificacion de insectos. A pesar de que la
comunidad ya estaba familiarizada con su entorno, la recoleccién de insectos despertd gran
interés, ya que la mayoria no estaba al tanto de que los insectos se podian clasificar en érdenes,
ni conocian detalles especificos sobre cada especie que encontraban. Ademas, se discutio la
importancia ecoldgica de cada grupo, resaltando su rol en procesos como descomposicion,
polinizacidn, control de plagas y su funcidn como indicadores de la calidad del agua.

Para el montaje de la colecciéon entomoldgica, se clasificaron los insectos por érdenes
taxondmicos. Posteriormente, se realizd una evaluacidon de la actividad, donde la comunidad
logro identificar correctamente todos los insectos, tanto por su nombre comin como por el
orden al que pertenecian. Todos los participantes reconocieron y aprendieron a distinguir las
diferencias entre insectos, aracnidos y miriapodos.

Ademds, proporcionaron razones por las cuales los insectos son importantes para su
entorno y se hicieron dibujos de algunos de ellos, prestando atencidon a caracteristicas
morfoldgicas como el nimero de patas, antenas, alas, formay color. Asi, una de las razones para
la recoleccién de insectos es la generacién de conocimiento sobre la biodiversidad de un
territorio especifico (Marquez Luna, 2005). Una identificacidn detallada de los insectos facilita
la comprensién de su rol dentro de las cadenas tréficas y su impacto en los ecosistemas.
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Figura 3: Coleccién entomoldgica

Nota: Las colecciones entomolégicas incluyeron 6rdenes como Coleoptera, Orthoptera, Lepidoptera,
Diptera, Blattodea, Hymenoptera, Odonata, Phasmatodea, entre otros.

Finalmente, la comunidad presentd los resultados de su proyecto en una feria de
Proyectos Ambientales Escolares (PRAE), donde se expusieron los avances logrados, esto como
parte de la fase de evaluacidon y difusidn del ABP. Las competencias cientificas adquiridas por los
miembros de la comunidad fueron evaluadas a través de entrevistas que se sistematizaron para
establecer categorias especificas que coinciden con algunas de las habilidades cientificas para el
siglo XXI que establece Boon (2019).

Como resultado de este proceso, se identificaron ocho categorias principales de
habilidades desarrolladas por los participantes a través de la construccion de las colecciones
bioldgicas. Estas incluyen la interpretacion de la informacion, destacando la capacidad para
seleccionar, organizar y validar datos para su comprension y analisis. Asi mismo, la resolucion
de problemas resalté la habilidad para identificar dificultades y aplicar soluciones efectivas.

Adicionalmente, la creatividad se observd en la generacion de estrategias para las
colectas y procesos de montaje. El trabajo colaborativo enfatizd la importancia de comunicar
informacidn que favorece el trabajo en grupos heterogéneos. La curiosidad se manifesto en el
interés por explorar y buscar nueva informacion sobre el entorno. Por su parte, la objetividad se
demostré en el registro preciso de datos y en proporcionar explicaciones racionales, mientras
que la sistematicidad y la determinacidn se vieron en la organizacion y la perseverancia para
completar las tareas y los procesos.

Red Internacional de Investigadores en Educacién (REDIIE) 17



Il Congreso Internacional de Aprendizaje Activo (CIAA 2024)

ISSN 2810-6423

Figura 4: Habilidades cientificas desarrolladas
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Conclusiones

La construccidn de colecciones bioldgicas en contextos educativos, especialmente en
comunidades rurales, representa una estrategia pedagdgica valiosa para el desarrollo de
habilidades cientificas. Los participantes no solo adquieren conocimientos especificos sobre la
biodiversidad de su entorno, sino que también desarrollan una serie de habilidades como la
interpretacion de la informacién, sistematicidad, curiosidad, determinacidn, creatividad,
objetividad, capacidad para trabajar en equipo y resolver problemas.

La participacion activa de la comunidad en la recoleccidn, identificacion y montaje de
especimenes botanicos y entomoldgicos promueve un aprendizaje significativo vy
contextualizado. Esta estrategia activa de aprendizaje promueve la curiosidad, el compromiso y
la responsabilidad hacia el entorno natural, preparando a los estudiantes y sus comunidades
para ser ciudadanos conscientes y proactivos en la conservacién del medio ambiente.
Finalmente, estas actividades incrementan la conciencia ambiental y la valoracién de la
biodiversidad local, al evidenciar la importancia ecoldgica de las especies y su funcién en los
ecosistemas.
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Resumen

El Instituto de Ensefanza Abierta es un bachillerato no escolarizado de la
Universidad Auténoma de Coahuila, en el que esta investigacidon tuvo el
objetivo de comprobar la influencia de la metodologia Aprendizaje Basado en
Problemas en la motivacidon y estrategias de aprendizaje en el logro del
aprendizaje de las Matemadticas. Se plantearon dos hipdtesis que sefalaron
que la intervencién ABP incide positivamente en la motivaciéon y estrategias
de aprendizaje, respectivamente. Se llevé a cabo bajo un disefio cuasi
experimental, cuantitativo y explicativo. La poblacién fue de 98 estudiantes,
entre 15y 20 afios. Se empled el Cuestionario de Motivacion y Estrategias de
Aprendizaje Forma Corta, validado con el coeficiente Alpha de Cronbach, con
un valor de .908. Los resultados demostraron que la motivacién no presenté
diferencia en los niveles de significancia (p>0.05), mientras que en las
estrategias de aprendizaje si se encontré diferencia estadisticamente
significativa (p<0.05).

Palabras clave: aprendizaje activo, estrategias educativas, cognicion, dlgebra,
educacion no formal
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Introduccion

La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO,
2019) declard el catorce de marzo como el Dia Internacional de las Matematicas para promover la
importancia del papel que desempeiian, en cuanto al desarrollo de habilidades del pensamiento
enfocado a la resolucién de problemas, la imaginacidn constructiva, el analisis, la deduccion y
argumentacion. Sin embargo, para encontrar gusto en ellas, basta aplicarlas y comprender su
utilidad: lo que requiere que los sistemas educativos susciten procesos sdlidos de ensefianza-
aprendizaje.

El presente documento desarrolla un reporte de investigacion llevada a cabo en el Instituto
de Ensefanza Abierta Unidad Saltillo de la Universidad Autonoma de Coahuila, que es una opcién
educativa de sistemas no escolarizados, en el que se proporciona el servicio educativo de asesoria.
Lo anterior expuesto, lleva a plantear este estudio con enfoque cuantitativo, disefio cuasi
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experimental y tipologia explicativa, con el objetivo de comprobar la incidencia de la metodologia
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en la motivacion y estrategias de aprendizaje, mediante el
disefio de un material didactico, en el aprendizaje de las Matematicas. Los objetivos especificos son
definir los factores que motivan a los estudiantes, establecer las estrategias de aprendizaje, disefiar
un material didactico, implementarlo con ABP y evaluar el logro del aprendizaje. La primer hipotesis
refiere que la implementacién de la metodologia ABP incide positivamente en la motivaciéon y la
segunda, en las estrategias de aprendizaje, respectivamente.

Metodologia

El enfoque de la investigacidn es cuantitativo, disefio cuasiexperimental y tipologia
explicativa. La poblacidn es un censo de 98 estudiantes, entre 15 y 20 afios que cursan Matematicas
I. El instrumento de investigacién fue propuesto por Garcia et al. (1988), con 40 items en escala
Likert de 5 puntos, descompuesto en cinco dimensiones y nueve indicadores, adaptado a
Matematicas y validado mediante el coeficiente Alpha de Cronbach, .908, lo que respalda una
adecuada consistencia interna.

Se convoco a la poblacidn a un curso-taller de Matematicas | con duracién de 2 horas a por
10 sesiones, en octubre de 2022 con 49 estudiantes, de los cuales fueron 26 mujeres y 23 hombres,
gue conformaron el grupo experimental. El resto de la poblacién, formaron parte del grupo control
para propdsitos comparativos. Durante nueve sesiones, se realizaron tres intervenciones con la
metodologia ABP de los “Siete Pasos” con el material didactico disefiado. Para el cierre de las tres
secuencias se solicitd de entregaran el material contestado, que representd la evidencia de
consultas, argumentos, conjeturas y deducciones. Se aplicé para el cierre el postest.

Para la matriz de los resultados del pretest, se realizé la prueba de Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) y la prueba de esfericidad de Bartlett, cuyos resultados demostraron que existen variables
que se correlacionan moderadamente y que es posible comprimir los datos de una forma
significativa. Para el analisis factorial exploratorio: se extrajeron los factores por maxima
verosimilitud, no se aplicd ningin método de rotacién de la solucion factorial y se estimo la
puntuacion de las dimensiones resultantes, en el que se suprimieron los coeficientes con carga
factorial menor a .30 y se considerd un porcentaje de varianza total explicada mayor o igual a 40%.
Se calculé la puntuacion Z, lo que comprobd que los resultados obtenidos son posibles de
generalizar a otras poblaciones con caracteristicas similares a las de la poblacién analizada. El
analisis comparativo permitid determinar si existen diferencias significativas entre las variables,
mediante tres pruebas de hipétesis con un nivel de significancia del 0.05. La prueba de normalidad
Kolmogorov-Smirnov, la prueba de varianza Levene y diferencia entre medias t de Student para
muestras independientes, todas mediante SPSS v25.

Resultados

De la matriz de datos del pretest aplicado en el grupo control, se realizé la prueba de KMO
a la dimensién motivacidn, coeficiente de .624 y la prueba de esfericidad de Bartlett cuyo valor es
de .000 de significancia. Por otra parte, para la dimensidn estrategias de aprendizaje, la prueba de
KMO arrojo .831 y la prueba de esfericidad de Bartlett, .000.
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Del andlisis factorial exploratorio de la dimensién motivacidn, se infiriéd que los estudiantes
presentaron incidencia en todos los factores afectivos, que se reflejan al experimentar ansiedad
durante la evaluaciéon. En cuanto a las estrategias de aprendizaje, manifestaron en mayor medida
cuestionarse para estar seguros de que entendieron lo que han estudiado y consideran importante
entender los contenidos.

De acuerdo con los resultados obtenidos en la primera aplicacién del instrumento en el
grupo experimental, se ejecutd la prueba KMO a la dimensién motivacién, con un coeficiente de
.698. Se calculé la prueba de esfericidad de Bartlett que arrojo .000 de significancia. Para continuar,
se realizaron las mismas pruebas a la dimension estrategias de aprendizaje, KMO resulté .834 y
Bartlett, .000.

Se realizé el andlisis factorial a la dimensidon motivacion, del que se desprendié que los
estudiantes sienten palpitar su corazdn cuando realizan un examen, sienten inquietud que los altera
y piensan en las consecuencias de fallar, lo que coincide con los resultados del grupo control. Los
resultados para la puntuacion Z revelaron, en todos los casos, un valor por encima de 1.96. En
cuanto a la dimensién estrategias de aprendizaje, resaltd que las variables que mayor carga
demostraron corresponden a las estrategias cognitivas y metacognitivas, el indicador es de
autorregulacidon a la metacognicidn, esto es que los estudiantes poseen la capacidad de auto
reflexionar acerca de sus procesos de aprendizaje. Los resultados para la puntuacion estandar Z
mostraron un valor por encima de 1.96.

Como resultado de las pruebas estadisticas del andlisis comparativo realizadas para la
dimension motivacidn, se comprobd que las medias entre los grupos fueron iguales, esto es, que la
variable no mostré trascendencia. Es importante destacar que los Hernandez-Huaripaucar y Yallico
(2020), Borochovicius y Martins Tassoni (2021) y Gil-Galvan et al. (2021), emplearon instrumentos
como la observacion y listas de cotejo, encontraron incidencia en la motivacién para el aprendizaje
a partir de la aplicacién de la metodologia ABP.

Se logrd establecer las estrategias de aprendizaje que emplean los estudiantes ante la
implementacion de la metodologia ABP, ya que si existe diferencia significativa entre las medias,
concretamente mediante de las estrategias de autorregulacién a la metacognicidn. Esto se refuerza
con lo que argumentan Flavell (1979) y Zimmerman (1986), que los estudiantes analizan sus
habilidades cognitivas y hacen uso de ese conocimiento, descubriendo la relacidon entre los
contenidos de una asignatura y su aplicacién. A diferencia de este trabajo, Zambrano y Naranjo
(2020) y Pulido (2019), en demostraron que ABP no fue eficaz como estrategia de ensefianza-
aprendizaje.

Referido al disefio e implementacidn del material didactico se comprobd que si tuvo efectos
positivos en el aprendizaje, los cuales se manifiestan mediante los resultados del andlisis de las
variables que persistieron en el estudio a lo largo de las pruebas, antes y después de la intervencion
metodoldgica. Lo que es corroborado por Morales y Landa (2004) quienes enlistan como una de las
ventajas del ABP, el facilitar la comprensién de nuevos conocimientos para lograr el aprendizaje.
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En cuanto al enriquecimiento de la teoria cientifica del estudio de la intervencién con la
metodologia ABP y la relacion demostrada estadisticamente, con las estrategias de aprendizaje, este
trabajo aporta una contribucidn en la disminucidn de los indices de reprobacion y el aumento en la
eficiencia terminal, lo que se sostiene con el argumento de Zimmerman (1986), indicando que los
estudiantes con mejor desempefio académico emplean mas estrategias de aprendizaje que los
estudiantes de bajo rendimiento.

Conclusiones

El objetivo de este proyecto fue comprobar la incidencia de la metodologia del ABP en la
motivacion y estrategias de aprendizaje, mediante el disefio de un material didactico, en el logro del
aprendizaje de las Matematicas en estudiantes del bachillerato abierto del Instituto de Ensefianza
Abierta Unidad Saltillo de la Universidad Auténoma de Coahuila durante el semestre agosto-
diciembre de 2022. Se realizd6 un estudio cuasiexperimental, que de acuerdo con el analisis
estadistico, la motivacion no existe diferencia entre las medias de las variables medidas en ambos
grupos y en las estrategias de Aprendizaje se comprueba la incidencia del ABP y resaltan dos
variables pertenecientes a la subdimensién de estrategias metacognitivas, las que sefialan que ellos
intentan aplicar lo aprendido en Matematicas en otras actividades académicas y siempre que leen
u oyen una afirmacién en esta asignatura piensan en alternativas posibles. Por otro lado, se logré
de manera efectiva el disefio y aplicacidon del material didactico, bajo la forma de trabajo del ABP.

En cara a esos resultados, en cuanto la primera hipotesis, se acepta la hipétesis nula y se
rechaza la hipdtesis de investigacion, por lo que se comprueba que la metodologia ABP no muestra
incidencia en la motivacion. Con relacidn a la segunda hipdtesis planteada, se rechaza la hipdtesis
nulay se acepta la hipotesis de investigacion, que sostiene que la implementacion de la metodologia
ABP incide positivamente en las estrategias de aprendizaje, mediante el disefio de un material
didactico, en el logro del aprendizaje de las Matematicas.

El aporte tedrico y metodoldgico de esta investigacidn sustenta que los resultados de este
trabajo son factibles de generalizar a otras poblaciones con caracteristicas similares a las del censo.
Los resultados revelan que los estudiantes del sistema abierto, en Matematicas, logran manejar las
estrategias de aprendizaje orientadas hacia la metacognicion, esto es, que son capaces de trasferir
los conocimientos adquiridos a otros contextos. Asi mismo, el aporte pedagdgico que genera el
disefio del material didactico pretende contribuir al acervo bibliografico, que ciertamente
demuestra ser un recurso pedagodgico util que puede ser utilizado en un bachillerato no
escolarizado.

Este proyecto representa un contribucion sustancial a la Educaciéon Media Superior, ya que
la investigacion esta orientada a mejorar el enfoque de trabajo dentro de las aulas mediante una
aproximacién metodoldgica que abarca problemas cruciales, como el logro de los aprendizajes, el
rezago educativo y la desercidn escolar, creando una aportacién innovadora en un sistema de
bachillerato abierto en la asignatura de Matematicas, que por medio de un sustento cientifico
proporciona una respuesta a dichas problematicas, desde las aristas de la motivacion y las
estrategias de aprendizaje, que el progreso social, econémico, educativo y cultural demandan con
urgencia.
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En la medida que se identifiquen las estrategias de aprendizaje que los estudiantes de
bachillerato utilizan en Matematicas o cualquier asignatura, creard la posibilidad a estudiantes,
docentes, instituciones educativas, secretarias de educacién y gobierno, diagnosticar las causas de
las diferencias porcentuales del rendimiento escolar en cada entidad o el pais y, en consecuencia,
implementar acciones que mejoren los logros en el aprendizaje.
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Resumen

Este estudio analiza la satisfaccién de los estudiantes universitarios con la
metodologia de estaciones de aprendizaje. Se utilizé un disefio descriptivo no
experimental con estudiantes del Grado de Lengua de Signos Espafiola y
Comunidad Sorda de la Universidad Rey Juan Carlos. Se aplicé un cuestionario
con 20 items para evaluar la satisfaccidon con esta metodologia. Los resultados
mostraron un impacto positivo en el rendimiento académico y una mejora en
las calificaciones tras la implementacién de las estaciones de aprendizaje. Los
estudiantes consideraron que esta metodologia fue beneficiosa para el
aprendizaje y la adquisicion de contenidos. Asi pues, la innovacién pedagdgica
demostrd ser efectiva en los resultados académicos y en la satisfaccién de los
estudiantes en el aula universitaria.

Palabras clave: Inclusién; Metodologias activas; Aprendizaje significativo;
Estaciones de aprendizaje.

Introduccion

La metodologia de estaciones de aprendizaje es un enfoque educativo basado en la teoria
constructivista, que busca promover el aprendizaje activo y significativo en los estudiantes. Esta
metodologia se fundamenta en la idea de que los estudiantes construyen su propio conocimiento a
través de la interaccidn con su entorno vy la realizacién de actividades practicas. Las estaciones de
aprendizaje se organizan de forma estratégica en el entorno educativo, como un aula, y cada
estacion se enfoca en un aspecto especifico del tema o concepto a tratar. Asi, cada una de ellas
pueden variar en nivel de dificultad o enfoque, permitiendo adaptar el aprendizaje a las necesidades
individuales de los estudiantes, fomentando su participacion e interaccién entre ellos (Caderno,
2006; Bauer, 2009).
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La metodologia se implementa siguiendo un proceso estructurado. En primer lugar, se
organiza el espacio fisico del aula, distribuyendo las diferentes estaciones de aprendizaje de manera
equitativa, conformando un circuito. Cada estacidon cuenta con materiales y recursos especificos
para llevar a cabo las actividades propuestas. Dichas actividades se disefian a partir de las
competencias especificas y resultados de aprendizaje propios de la materia y siempre desde el
prisma del disefio universal para la instruccién (Sanchez, Diez y Martin, 2016) como herramienta
para favorecer la inclusiéon en el aula y garantizar la presencia, participacion y consecucién de logros
por parte de todo el alumnado con independencia de sus caracteristicas personales (Lopez, Diaz y
Versteegen, 2022). Posteriormente, los estudiantes se dividen en grupos o parejas y van rotando
por las distintas estaciones siguiendo un orden establecido. Cada estacidn tiene un tiempo
determinado para realizar la actividad correspondiente. Durante este proceso, los estudiantes
tienen la oportunidad de participar activamente, explorar y descubrir el conocimiento de manera
auténoma. Las actividades propuestas en cada estacién son variadas y pueden incluir juegos,
experimentos, lecturas, ejercicios practicos, entre otros. De esta manera, se busca motivar e
interesar a los estudiantes, ofreciéndoles desafios que estimulen su curiosidad y creatividad
(Elizondo, 2020).

La eleccion de metodologias activas por parte de los docentes, ofrecen numerosos
beneficios para los estudiantes. En primer lugar, fomenta la motivacién y el interés por el
aprendizaje al brindar actividades variadas y desafiantes. Ademas, promueve la autonomiay latoma
de decisiones, ya que los estudiantes tienen la libertad de elegir las estaciones que deseen explorar
y pueden adaptar el aprendizaje a sus propias necesidades y estilos de aprendizaje. Por otra parte,
fomenta su participacién e interaccion entre ellos y garantizando la igualdad de oportunidades y la
plena participacién de todos los estudiantes, independientemente de sus caracteristicas personales
(Burneo Rios, 2022).

Metodologia

Para la realizacidén de este estudio, se ha optado por un disefio no experimental de tipo
descriptivo (Guevara et al.,, 2020). Este enfoque se complementa aplicando la metodologia
cualitativa introduciendo una pregunta abierta en el cuestionario para conocer y profundizar en la
opinién de los estudiantes sobre la metodologia aplicada en el aula (Guerrero-Bejarano, 2016).

Poblacion

estudiantes de tercer curso del Grado de Lengua de Signos Espafiola y Comunidad Sorda de
la Universidad Rey Juan Carlos de la asignatura denominada “Interpretacion de lengua de signos en
los @mbitos de las artes y humanidades y ciencias de la comunicacién”, correspondiente al curso
académico 2022-2023.

Instrumento

Cuestionario para la recoleccion de datos. Comprendido por 20 items, de los cuales 19 eran
preguntas cerradas en una escala Likert en donde 1 correspondia a Totalmente en desacuerdo, 2 En
desacuerdo, 3 De acuerdo y 4 Totalmente de acuerdo; conteniendo una ultima abierta para valorar
las impresiones respecto a la satisfaccion del empleo de esta metodologia.
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Dimensiones contempladas
Cuatro en total (criterios metodoldgicos y didacticos, participacidn, relacion interpersonal
docente-estudiantes e interaccion grupo-individuo).

Resultados
Cuantitativos

Dimension “Criterios metodoldgicos”

Notable cantidad de estudiantes valoran de manera positiva el impacto que esta

metodologia tiene en su proceso de adquisicion de conocimientos. En este aspecto, solamente el
4,2% se muestra en desacuerdo.

Considero que con esta metodologia basada en las EA me es mas facil externalizar mis dudas y

opiniones en el aula.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Totalmente en desacuerdo 1 4.2 42 4.2
En desacuerdo 1 42 472 8,3
De acuerdo 7 29,2 29,2 37,5
Totalmente de acuerdo 15 62,5 62,5 100,0
Total 24 100,0 100,0

Dimensidén “Participacion”

La mayoria de los estudiantes encuestados ha dejado reflejado que les es mas facil
expresar sus dudas y opiniones en el aula.

Dimension “Relacidn interpersonal docente-estudiantes”

Considero que con esta metodologia se favorece mas la comunicacion entre el profesor y

los alumnos que el modelo tradicional.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Totalmente en desacuerdo 1 4.2 4.2 4.2
En desacuerdo 1 4.2 4.2 8.3
De acuerdo 8 33,3 33,3 41,7
Totalmente de acuerdo 14 58,3 58,3 100,0
Total 24 100,0 100,0

Los estudiantes respondieron en su mayoria que estaban de acuerdo o totalmente de

acuerdo con que esta metodologia mejora la comunicacién docente-estudiante en comparacion
con el modelo tradicional.
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Dimension “Relacidn interpersonal docente-estudiantes”

Considero que con esta metodologia se favorece mas la comunicacion entre el profesor y

los alumnos que el modelo tradicional.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Totalmente en desacuerdo 1 4,2 4,2 4,2
En desacuerdo 1 4,2 4,2 8.3
De acuerdo 8 33,3 33,3 41,7
Totalmente de acuerdo 14 58.3 58.3 100,0
Total 24 100,0 100,0

Los estudiantes respondieron en su mayoria que estaban de acuerdo o totalmente de
acuerdo con que esta metodologia mejora la comunicacién docente-estudiante en comparacion

con el modelo tradicional.

Dimension “Interaccion grupo-individuo”

Considero que esta metodologia basada en las EA me ofrece mas oportunidad de conocer

y colaborar con mis compaifieras/os que el modelo tradicional.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
De acuerdo 10 41,7 41,7 41,7
Totalmente de acuerdo 14 58,3 58,3 100,0
Total 24 100,0 100,0

El total de los encuestados estan de acuerdo o totalmente de acuerdo en que con esta
metodologia pueden conocer y colaborar con sus compafieros.

Cualitativos

Segln las respuestas obtenidas, la gran mayoria de los encuestados manifestd estar
satisfecho con la metodologia utilizada en el aula. También uno de los aspectos mas valorados es la
posibilidad de debatir e interactuar con sus compafieros y docentes. Esta interaccién les permite
enriquecer su aprendizaje a través del intercambio de ideas, perspectivas y experiencias.

De igual modo, consideran que, gracias al debate y colaboracién surgido en cada estacion,
ha fomentado un mayor entendimiento de los contenidos y ayudado a asimilarlos con mas facilidad.
Ademas, destacan la posibilidad de trabajar de una manera mas personalizada y a su propio ritmo.
Se puede apreciar también en sus respuestas el valor y la importancia de recibir retroalimentacién
por parte de los docentes, permitiéndoles con ello entender sus fortalezas y debilidades, todo ello
para mejorar su proceso de aprendizaje.
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Conclusiones

La totalidad de los estudiantes consideraron que esta metodologia fue beneficiosa para la
adquisicion de los contenidos propuestos. Por lo tanto, se puede afirmar que la metodologia de
estaciones de aprendizaje es efectiva y, cuando se combina con otras metodologias activas, puede
integrarse de manera armoniosa en la ensefianza de los contenidos.

Asimismo, se observé que las interacciones entre los estudiantes y con el docente han sido
fructiferas, creando un ambiente propicio para el aprendizaje.

En términos de la eficacia de la metodologia de ensefianza, la gran mayoria de los
encuestados afirmaron haber asimilado y consolidado mejor los conocimientos a través de este
enfoque.

Por otra parte, los participantes del estudio manifestaron que el empleo de estaciones de
aprendizaje en contenidos especificos les brindé la oportunidad de profundizar en las técnicas de
interpretacion relacionadas con la materia, lo que les permitié adquirir un mayor dominio y
comprension de dichas técnicas en el contexto de su aprendizaje.
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Resumen

Fortalecer las competencias digitales docentes es fundamental en la nueva
sociedad del conocimiento para la cualificaciéon de la practica educativa. La
investigacidn exploré la competencia digital de 1210 profesionales dedicados
a la Educacidn Superior, que cursaron la diplomatura e-Mediador en AVA de
la Universidad Nacional Abierta y a Distancia, en los afios 2020, 2021 y 2022
para identificar las tendencias frente al uso, aplicacidn, formacién y actitud
ante las TIC. El disefio fue cuantitativo no experimental longitudinal de
tendencia, utilizando dos instrumentos: encuesta sociodemografica y
cuestionario “Competencia digital de los docentes en la educacién superior”
validado por Agreda & Hinojo y otros (2016), se abordaron 4 dimensiones:
Alfabetizacion digital, Metodologia educativa a través de las TIC en el aula,
Formacion de los docentes y Actitud ante las TIC en la Educacidn Superior. Los
resultados revelan las tendencias, y a su vez propician rutas de formacién
innovadoras para procesos educativos docentes.

Palabras clave: Competencias del docente; Aprendizaje en linea; Iniciacion a
la informatica; Formaciéon de docentes.

Introduccion

Para asumir los retos de la educacion superior en ambientes virtuales de aprendizaje - AVA,
se buscé diagnosticar la competencia digital de profesionales dedicados a la educacion, que se ven
enfrentados a ser disruptivos, innovadores y creativos en sus procesos de ensefianza - aprendizaje
apoyados en las tecnologias de la informacién y la comunicacién - TIC, requiriendo de ellos
competencia digital, manejo de estrategias didacticas, autoaprendizaje tecnoldgico y fomento de
aprendizajes auténomo, significativo y colaborativo.

Surge la pregunta ¢Cudl es la competencia digital que se reconoce en los profesionales que
cursan la diplomatura e-Mediador en AVA frente al uso, la aplicacidn, la formacion y la disposicién
ante las TIC, para asumir los retos de la educacion en ambientes virtuales de aprendizaje?
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Cabero & Palacios, (2020) definen competencia digital docente “como aquel conjunto de
conocimientos, habilidades y estrategias propias de la profesion docente que permiten solucionar
los problemas y retos educativos que plantea la denominada sociedad del conocimiento”; requisito
del perfil profesional para el docente de hoy, que le permite disefiar, implementar y evaluar acciones
formativas de manera didactica apoyado en las tecnologias. Ver la competencia digital docente
como un concepto educativo y no solo tecnoldgico, que requiere de un espectro mayor en el que se
evidencia la pedagogia, los recursos y la evaluacion como componentes significativos en el proceso
de ensefianza aprendizaje.

Metodologia

El Enfoque Metodoldgico de la Investigacion fue cuantitativo de tipo de exploratorio
descriptivo, sobre la competencia digital en la poblacion especifica seleccionada. Se orienté desde
el disefio longitudinal de tendencia, en el cual se analizan las categorias de la competencia digital
docente en los afios 2020, 2021 y 2022. La poblacidn objeto de estudio fue de 4769 participantes
que cursaron la diplomatura e-Mediador en AVA de la UNAD. La muestra corresponde a 1210
participantes que de forma voluntaria dieron respuesta al cuestionario.

Los instrumentos utilizados fueron: Cuestionario Competencia digital de los docentes en la
educacion superior validado y elaborado por Agreda & Hinojo y otros (2016), consta de 73 items
para 4 dimensiones: Alfabetizacion digital, Metodologia educativa a través de las TIC en el aula,
Formacion de los docentes y Actitud ante las TIC en la Educacidon Superior y la Encuesta
socioedemografica con preguntas referidas a edad, género, nivel académico y zona de residencia.

Resultados
Los resultados se presentan a partir de la aplicacion de los dos instrumentos.

Encuesta socioedemografica
Gréfico 1. Rango de edad

61 en adelante 2.19%

/‘ El grafico evidencia que en su mayoria los
o> profesionales de la muestra de estudio se ubican en el
rango de 31 a 40 afios.

Edad

Gréfico 2. Género

El grafico evidencia en un 51% mujeres y un 49%
hombres.

Grafico 3. Nivel académico
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DOCTORADO 6.63%, TECNOLOGO 0.77%

La grafica evidencia en el nivel de maestria un
51%, profesional un 30%, y un 19% restante a
especializacion, doctorado y tecnologia

MAESTRIA 51.11%.

Grafico 4. Zona

socota - cunninamarea2z9%  El grafico destaca la zona Bogota
Cundinamarca con 28%, las zonas Caribe y
[ Sur cada una con un 15%, la zona Centro
‘ — Sur 13%, zona Occidente 12%, zona Oriente
OCCIDENTE 12.22%

10% y Zona Centro Boyaca 7%.
CENTRO SUR MJH%‘

Acorde a los resultados de la encuesta sociodemografica, se evidencia que la muestra es
representativa.

Cuestionario Competencia digital de los docentes en la educacion superior
Tabla 1: Competencias en el uso y alfabetizacidn de la tecnologia en la educacion
Competencias evidenciadas
Alfabetizacidn digital del sistema operativo
Herramientas basicas de la web
Manejo y uso de las herramientas y aplicaciones de las redes sociales
Elementos basicos de las TIC
Uso de plataformas de gestion como Moodle y Blackboard
Conocimiento sobre entornos personales de aprendizaje y uso de las TIC de forma colaborativa
Competencias por cualificar
Manejo de software para la investigacion
Desarrollo profesional docente
Manejo de gestores bibliograficos
Busqueda eficaz y discriminacidn de informacidn de relevancia en la web
Manejo de herramientas de publicacidn en linea
Proteccién de datos, propiedad intelectual
Fuente: Autoria propia
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Tabla 2: Competencias en Aplicacién de las metodologias educativas en el aula

Competencias evidenciadas
Utilizacidn de contenido digital como apoyo dentro del aula, presentaciones en linea, videos
Disefio de recursos educativos digitales de disefio
Manejo de las diferentes plataformas de trabajo colaborativo
Utilizacién Herramientas de alojamiento en la nube para compartir material educativo del curso
Desarrollo de tutorias digitales

Competencias por cualificar
Implementacién de experiencias y creacion de ambientes de aprendizaje con TIC en el aula
Participacion en proyectos de innovacidn docente
Experiencias docentes en el aula a través de las TIC
Utilizacién de aplicaciones y la creacion de realidad aumentada como recurso educativo en el
aula
e-portafolio como actividad para el autodesarrollo y el desarrollo de los estudiantes
Uso de simuladores y videojuegos en el aula como recurso educativo
Fuente: Autoria propia

Tabla 3: Competencias en Formacién del profesorado en tecnologias emergentes

Competencias evidenciadas
Formacidn permanente para la integracion de las TIC en la metodologia docente en el
curriculum y en la practica
Autorregulaciéon del conocimiento ante los cambios TIC dentro del &mbito educativo
Actualizacion del rol docente como guia, mediador y aprendiz del proceso de ensefianza
aprendizaje en relacién bidireccional con el estudiante

Competencias por cualificar
Uso de dispositivos méviles como recurso pedagdgico
Formacidn en software dedicado a investigacidn y tratamiento y recoleccidn de datos
Manejo de las TIC en procesos de gestion y organizativo de las tareas docentes

Fuente: Autoria propia

Tabla 4: Actitudes antes las TIC en la ensefianza superior
Actitudes fortalecidas
Reconocen la importancia de las TIC en la educacién superior
Uso de las TIC en la metodologia docente para aumentar la motivacidn de los estudiantes y del
propio docente
Reconocen como la TIC ofrecen una mayor flexibilizacidn y enriquecen el proceso de ensefianza
—aprendizaje
Fomentan la creatividad e imaginacion del estudiante
Favorecen el trabajo en red colaborativo
Actitudes por fortalecer
Debilidades en su uso y accesibilidad, ya que perciben que sélo es posible el uso de las TIC para
quienes tienen acceso habitual a internet
Inversién de tiempo que se considera desperdiciado por el profesor
Fuente: Autoria propia
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Los docentes poseen formacién basica en TIC para la docencia en linea, a su vez prefieren
integrar en sus practicas de aula dispositivos convencionales y limitar el uso de las herramientas
web dada las dificultades para acceder a ellas, su manejo y actualizacién (Cabero, 2019).

Es importante fortalecer las redes de conocimiento que promuevan compartir experiencias y
practicas innovadoras. Lo cual permitirda que se repliquen las mismas o se mejoren a partir de los
procesos de socializacién activa, que motivaran a los docentes a generar nuevos ejercicios
académicos innovadores. Garcia (2022) plantea la actualizacién del conocimiento tecnopedagédgico
y tecnodisciplinar, la flexibilizacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, la innovacidn, el trabajo
colaborativo y el intercambio de conocimiento con redes académicas, elementos que tendran una
gran influencia en la practica de aula, la motivacién del estudiante y por ende la calidad de la
educacion (Vargas, 2019).

Conclusiones

Para que los profesionales asuman los retos de la educacién en AVA, es importante que
incorporen los actuales paradigmas de la educacidon mediada por TIC y comprendan la competencia
digital como un escenario complejo que integra el saber pedagdgico, didactico, tecnoldgico,
disciplinar y contextual, en los que prima el manejo de estrategias y herramientas digitales que
mejor respondan a la practica docente.

Los resultados muestran diferencia significativa en la dimension de la Metodologia
educativa a través de las TIC en el aula, referida a la aplicacion de la pedagogia digital, aunque la
conocen es utilizada de manera timida y poco efectiva.

Se hace necesario desarrollar capacitaciones, talleres, cursos que favorezcan de manera
positiva la aplicacion pedagdgica de las TIC para el proceso de ensefanza - aprendizaje. También
trabajar en la actitud y disposicién de los docentes frente al miedo o la apatia para cambiar el
paradigma tradicional educativo a uno retador y disruptivo que la educacion demanda.

La competencia digital es considerada como la segunda necesidad formativa docente mas
importante a nivel mundial, de alli que los profesionales dedicados a la docencia se cualifiquen en
procesos mediados por TIC, con el propdsito de reconocer, reflexionar, comprender y transformar
estrategias, metodologias y mediaciones en la relacidn estudiante — contenido — aprendizaje.
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Resumen

Este articulo tiene como objetivo principal examinar la importancia de
implementar estrategias ecopedagdgicas como recursos esenciales en el
curriculo educativo de las escuelas del cono sur del departamento del
Atlantico en la costa norte de Colombia. Se centra en el contexto donde los
maestros en formacién llevan a cabo su inmersién pedagégica y practica
investigativa. El propdsito es identificar con precisidon las causas que estan
contribuyendo a la problematica ambiental, tanto a nivel institucional,
municipal, regional, nacional y global. Ademas, busca fomentar la innovacion
en el desarrollo de programas ambientales para promover la conciencia
ambiental y la sostenibilidad a través de ECOTIERRA - Territorio Verde y
estrategias ecopedagdgicas para un futuro sostenible. El articulo también se
enfoca en promover la adopcién de buenos habitos de vida e higiene que se
reflejen en el cuidado de la naturaleza, la sostenibilidad familiar y las
practicas pedagdgicas de la comunidad educativa.

Palabras clave: Ecopedagogia; Resignificacién; Practica pedagdgica;
educacién y ambiente.

Introduccion

La Ecopedagogia, ha cobrado cada vez mas relevancia en el ambito educativo pedagégico
en respuesta a los desafios ambientales que enfrenta nuestro planeta. Desde la resignificacion de la
practica pedagdgica de los maestros en formacidn. Se refiere a la necesidad de repensar y reevaluar
constantemente las estrategias, métodos y enfoques educativos utilizados por los educadores en su
labor pedagdgicas. Esta resignificacion es esencial en un mundo en constante cambio, donde las
demandas de la comunidad, sociedad, la tecnologia y las necesidades de los educandos evolucionan
de manera constante en el mundo globaliza donde se desenvuelve permitiendo incorporar y
evidenciar las innovaciones de estrategias novedosas en el referente a la seleccidn de estas para
hacer del quehacer pedagdgico significativo e innovador para el cuidado y preservacion del sistema
ambiental para las generaciones futuras.
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Metodologia

Si bien es cierto que, la metodologia utilizada se recurrié al paradigma critico social en
donde los actores ejercen la funcién de investigado y proporcionan algunas las alternativas de
solucion o seleccidén de objeto de estudio siendo criticos reflexivos, con un enfoque investigacion
accion (lA), con un método deductivo dentro del paradigma cualitativo. Las técnicas e instrumentos
para recolectar la informacidn a tener en cuenta son fuentes primarias y secundarias seran las
siguientes: revision bibliografica de tesis, lectura de varios articulos cientificos y libros con la ayuda
de las herramientas de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacidn (TIC) y las TAC (Tecnologia
paras el Aprendizaje y el Conocimiento), colgados en diferentes sitios web en donde se evidencia de
la innovacién pedagdgicas significativa. Ademas, se realizaran entrevistas a informantes claves,
grupos focales y observacién a los participantes para recopilar datos y enriquecer la comprensién
critica reflexiva; La informacidn recopilada sera analizada de manera cualitativa, utilizando técnicas
de analisis de contenido y codificacion.

Los datos recolectados serdn analizados con el software NVIVO para identificar patrones,
tendencias y relaciones significativa de los datos, nos permitird no solo describir y comprender la
realidad conocer social estudiada sino,tambien promover la reflexion,la critica y la accion
transformadora de la seleccién de cada una de las estrategias ecopedagogicas y describirla para ser
utilizadas en un futuro inmediato. Que extraen sus descripciones a partir de observaciones que
adoptan la forma de entrevistas, narraciones, notas de campo, grabaciones, transcripciones de
audio y videos cassettes, registros escritos de todo tipo, fotografias o peliculas y artefactos dando
evidencias del trabajo colaborativo y en equipo realizado entre el investigador y el investigado .

Por otro lado, Lograr una sociedad mas equitativa y justa; Para Freire (1970, p. 80) el
conocimiento de la realidad no es individual ni meramente intelectual. Conocer el mundo es un
proceso colectivo, practico, que involucra conciencia, sentimiento, deseo y voluntad. La practica
educativa debe reconocer lo que educandos y educadores saben sobre el tema y generar
experiencias colectivas y dialdgicas para que unos y otros construyan nuevo saber. Su
planteamiento: Nadie lo conoce todo ni nadie lo desconoce todo; nadie educa a nadie, nadie se
educa solo, los hombres se educan entre si mediados por el mundo, debe leerse como quien ensefia
aprende y quien aprende ensefia, y no como un desconocimiento de la especificidad del papel activo
gue deben jugar los educadores.

Resultados

Para simplificar el presente trabajo investigativo acoge un enfoque cualitativo con el
objetivo de ldentificar las estrategias ecopedagdgicas para la resignificacién de la practica
pedagdgica de los maestros en formacién la Escuela Normal Superior de Manati Atlantico con la
finalidad de explorar en profundidad, la complejidad y significados, a través de este enfoque, se
busca aprehender la riqueza contextual y las experiencias individuales y colaborativas, que
proporcionaran un discernimiento mas completo y holistico, epistemoldgico de las estrategias
ecopedagdgicas en el campo educativo que innoven la practica pedagdgica investigativa e impacto
las instituciones del cono sur del departamento del Atlantico y por ende la costa norte de Colombia.
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En segunda instancia ,las observaciones, las entrevista y los grupos focales socialmente
orientados, dedicados a estudiar a los participantes dentro de una atmosfera natural y relajada en
la que se combina una observacidn participativa son especialmente Utiles para obtener un mejor
acceso a las muestras e inclusive para obtener una mejor aproximacién hacia una conclusién
tentativa (Morgan, 1997).

Conclusiones

Por consiguiente la perspectiva de los participantes, reconociendo y respetando, su cultura,
valores vy significado objetivos al interior del grupo estudiado. Al adoptar este enfoque, ir al
encuentro para comprender las complejidades y las peculiaridades de la técnica nos permitira
adentrarnos en las experiencias individuales, las interacciones sociales y los contextos culturales
que influyen en la forma en que los participantes perciben y viven.

Dentro de este marco, el medio ambiente se convirtid en una cuestién de importancia
internacional, cuando se celebroé en Estocolmo la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el medio
Humano en 1972, reconociendo la importancia juridica del medio ambiente como derecho
internacional publico. De esta manera, el acto educativo como esencia de la formacion y crecimiento
del ser humano, si se apoya en criterios de pedagogia ambiental, permitird una mejor armonia,
socializacién y mayores oportunidades para generar equilibrio entre el ser humano y el medio
ambiente de manera creativa e innovadora en este mundo complejo lleno de muchas
incertidumbres en el cual se desenvuelve.

En este contexto, se implementara una pedagogia emergente e inclusiva para fomentar la
conciencia ambiental entre los educandos e infantes, en linea con lo establecido en el Decreto 1236
del 2020 de las Escuelas Normales Superiores de Colombia (ENS). Este enfoque pedagdgico estara
orientado a cuidar el suefio de los nifios y nifias, mientras se promueve su vocacionalidad por Ila
preservacion del medio ambiente.

Las ENS se distinguen por varias caracteristicas fundamentales: la integralidad y articulacion
de todos sus niveles educativos junto con el programa de formacion complementaria, concebidos
como un laboratorio de formacién pedagdgica; el enfoque en el desarrollo integral de la infancia
como eje central de su labor educativa; una reflexidon continua sobre los principios pedagdgicos y
los procesos de formacidn, extensidn, investigacion y evaluacioén; y una base sdlida en la teoria y la
practica pedagdgica que facilita la creacion y aplicacion de diversas estrategias para el proceso de
desarrollo y aprendizaje de nifios, nifias y adolescentes.
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Resumen

Este articulo examina cdmo la combinaciéon del aprendizaje activo de idiomas
con la inteligencia artificial (IA) mejora la adquisicion de idiomas mediante
enfoques interactivos y personalizados. Se destacan estrategias como la
inmersién, proyectos colaborativos y juegos, que contribuyen a mejorar la
competencia lingliistica y las habilidades culturales. La IA juega un papel
fundamental al adaptar el aprendizaje, proporcionar retroalimentacion
instantdnea y permitir simulaciones interactivas. Estas prdcticas optimizan la
eficiencia del aprendizaje de idiomas, generando experiencias educativas
mas inmersivas y efectivas. El objetivo del articulo es demostrar cdmo estas
estrategias pueden ser clave en el proceso de adquisicién de idiomas, con el
fin de promover su implementacién en contextos educativos y destacar su
importancia en el desarrollo de competencias linglisticas.

Palabras clave: Aprendizaje activo de idiomas, inteligencia artificial,
adquisicion de idiomas, estrategias.

Introduccion

El aprendizaje activo, definido por Silverman (1998) como un enfoque pedagdgico que
estimula la participacion activa de los estudiantes desde el inicio, se ha consolidado como una
practica educativa efectiva en diversas disciplinas. Este enfoque se basa en la creacion de entornos
de aprendizaje dindmicos, donde los estudiantes construyen su propio conocimiento y desarrollan
habilidades mas allad de la memorizacion. En el contexto especifico de la ensefianza de idiomas, el
aprendizaje activo implica una serie de estrategias que van desde la inmersién y préctica continua
hasta el uso de recursos multimedia y viajes de estudio.

Este enfoque busca crear un entorno donde los estudiantes sean participantes activos,
construyan su propio conocimiento y desarrollen habilidades mas alla de la memorizacion. Ademas,
promueve la motivacién intrinseca al permitir que los estudiantes vean la relevancia y aplicacion
practica de lo que estan aprendiendo en contextos del mundo real. El aprendizaje activo es
ampliamente utilizado en diversas disciplinas educativas, incluyendo la ensefianza de lenguas,
ciencias, matematicas y humanidades.
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En el contexto especifico de la ensefianza de lenguas, el aprendizaje activo implica
estrategias que van mas alla de la simple memorizacion de vocabulario y reglas gramaticales. Orosz
(2018), menciona las siguientes estrategias y técnicas que ayudan en la ensefianza de lenguas:

e Inmersion y practica continua: Fomentar la inmersion en el idioma mediante
actividades que simulen situaciones de la vida real y promover la practica regular a
través de ejercicios, conversaciones y actividades interactivas.

e Proyectos colaborativos: Desarrollar proyectos donde los estudiantes trabajen juntos
para crear algo significativo en el idioma objetivo, como presentaciones, videos o
escritos colaborativos.

e Juegos y simulaciones: Utilizar juegos educativos y simulaciones para hacer que el
aprendizaje sea mas interactivo y divertido, facilitando la absorcién del idioma de
manera ludica.

e Aprendizaje Basado en Problemas: Introducir problemas o desafios lingtisticos para
resolver, alentando a los estudiantes a aplicar su conocimiento para encontrar
soluciones.

e Uso de recursos multimediales: Incorporar material multimedia, como videos,
canciones y podcasts, para exponer a los estudiantes a diferentes acentos,
entonaciones y contextos culturales.

e Evaluacion formativa: Implementar evaluaciones formativas que permitan a los
estudiantes recibir retroalimentacion continua y ajustar su aprendizaje en
consecuencia.

e \Viajes de estudio o intercambios: Fomentar experiencias practicas a través de viajes de
estudio o programas de intercambio que sumerjan a los estudiantes en un entorno
donde el idioma se utilice de manera auténtica.

Estas estrategias no solo mejoran la competencia lingistica, sino que también cultivan
habilidades comunicativas y culturales, haciendo que el aprendizaje de un idioma sea mas integral
y significativo.

En el aprendizaje activo para la ensefianza de lenguas, nuevamente Orsz (2018), nos sugiere
estrategias especificas para maximizar la participacion y la aplicacion practica:

e Tandem language learning: Facilita intercambios de idiomas entre estudiantes que
hablan diferentes lenguas nativas, brindandoles oportunidades de practicar y
enseflar mutuamente.

e Aprendizaje cooperativo: Fomenta la colaboracién entre estudiantes para resolver
problemas lingtiisticos, realizar proyectos conjuntos o practicar conversaciones.

e Aprovechamiento de la tecnologia: Integrar herramientas digitales, como
aplicaciones de aprendizaje de idiomas, plataformas en linea y recursos multimedia,
para diversificar las experiencias de aprendizaje.

e Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP): Promueve disefiar proyectos que requieran
investigacion, presentacidon y comunicacion en el idioma objetivo, proporcionando
un contexto practico para aplicar habilidades lingtisticas.
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e Reflexion metacognitiva: Fomenta la reflexion sobre el proceso de aprendizaje,
ayudando a los estudiantes a ser conscientes de sus estrategias y a ajustar su
enfoque segun sus necesidades.

e Actividades Culturales: Incluye exploracién de la cultura asociada con el idioma,
como celebraciones, tradiciones y costumbres, para mejorar la comprension
contextual y cultural.

e Feedback Constructivo: Proporciona retroalimentacién detallada y constructiva
para orientar a los estudiantes hacia mejoras especificas en su expresion oral y
escrita.

Estas estrategias se centran en la participacion activa, la autenticidad y la aplicacion practica
del idioma, contribuyendo a un aprendizaje mas efectivo y significativo. La adaptacion de estas
técnicas a las necesidades y preferencias especificas de los estudiantes puede potenciar aiin mas el
proceso de adquisicién del idioma.

Metodologia

Para llevar a cabo esta investigacion, se empled una revision sistematica de la literatura. La
revisidn sistematica es un método riguroso que permite identificar, evaluar y sintetizar de manera
exhaustiva la evidencia disponible sobre un tema especific, con el objetivo de responder a una
pregunta de investigacion claramente definida y establecer conclusiones basadas en la totalidad de
los estudios incluidos (Vera, 2023).

Resultados

Se ha encontrado que la IA y el aprendizaje activo estan estrechamente vinculados y han
ganado atencion creciente en educacion. El aprendizaje activo implica la participacion activa de los
estudiantes en la construccion de su conocimiento, mientras que la IA se refiere a la capacidad de
las maquinas para imitar la inteligencia humana (Bermudez, 2022; Vera et al., 2022).

En efecto, laa IA beneficia el aprendizaje activo al personalizar la experiencia educativa,
adaptando el contenido a las necesidades individuales. A través de algoritmos de aprendizaje
automatico, la IA analiza el comportamiento de estudio, estilos de aprendizaje y areas de fortaleza
y debilidad, ofreciendo retroalimentacion personalizada. Ademas, la IA facilita la retroalimentacion
instantanea y la evaluacion formativa, elementos clave para el progreso del estudiante y la
exploracién de trayectorias profesionales. (Southworth et al., 2023)

La implementacion de la inteligencia artificial a nivel académico puede potenciar la
colaboracidn y el trabajo en equipo mediante herramientas como plataformas de aprendizaje en
linea. Estas permiten a los estudiantes colaborar en tiempo real, facilitando la comunicacion, la
organizacion y la planificacién de tareas. La IA también tiene la capacidad de analizar dinamicas de
grupo, identificar roles y ofrecer retroalimentacion para mejorar la eficacia del trabajo en equipo.
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Ventajas de la incorporacién de inteligencia artificial en la ensefanza de idiomas (Orosz,
2018):

En primer lugar, la adaptabilidad resulta fundamental. Los sistemas basados en IA pueden
evaluar de manera continua el progreso del estudiante y ajustar el contenido segun sus habilidades
y areas de mejora, brindando asi un enfoque altamente personalizado que aborda las necesidades
especificas de cada aprendiz.

Adicionalmente, las aplicaciones de IA posibilitan la practica constante, permitiendo a los
estudiantes ejercitar habilidades linglisticas en cualquier momento y lugar. Esto fomenta un
aprendizaje activo, ya que los usuarios pueden participar en ejercicios interactivos, simulaciones de
conversaciones y recibir retroalimentacién instantanea.

Las tecnologias de procesamiento del lenguaje natural y reconocimiento de voz
desempefian un papel crucial al facilitar la mejora de habilidades de comprensién auditiva y
expresion oral. Proporcionan ejercicios con didlogos realistas, evaluacion de pronunciacién vy
correccion gramatical.

Algunas de las ventajas que tiene la inteligencia artificial en la enseifanza de lenguas con un
aprendizaje activo segun Bonk (2022), son:

e Personalizacién del aprendizaje: Utilizando inteligencia artificial, se puede analizar el
desempefio y los patrones de aprendizaje individuales de cada estudiante. Esto
optimiza la eficacia del tiempo de estudio al abordar areas especificas de debilidad.

e Feedback inmediato: Las plataformas educativas con inteligencia artificial ofrecen
retroalimentacién instantanea sobre pronunciacion, gramatica y vocabulario. Este
feedback rapido ayuda a los estudiantes a corregir errores de manera agil, mejorando
la retencidn de informacion.

e Simulaciones interactivas: Al simular situaciones cotidianas, la inteligencia artificial
permite a los estudiantes practicar el idioma de manera contextual y aplicada.

e Acceso a Recursos multimediales: Plataformas basadas en IA ofrecen una amplia gama
de recursos multimedia, como videos, podcasts y juegos interactivos, enriqueciendo la
experiencia de aprendizaje.

e Desarrollo de habilidades conversacionales: Con tecnologias de procesamiento del
lenguaje natural, los estudiantes pueden practicar habilidades conversacionales en
entornos simulados, siendo especialmente util para ganar confianza en la
comunicacién oral antes de enfrentarse a situaciones reales.

e Monitoreo continuo del progreso: Los sistemas basados en |A permiten que profesores
y estudiantes supervisen el progreso a lo largo del tiempo, facilitando la identificacion
de areas de mejora y la adaptacion de estrategias pedagodgicas.

Estas caracteristicas nos ilustran como la inteligencia artificial (IA) crea experiencias de
aprendizaje mas inmersivas, personalizadas y efectivas. Esto debido a que la IA permite la
personalizacién del aprendizaje al adaptar el contenido y las actividades segun las necesidades
individuales de cada estudiante.
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Conclusiones

En conclusién, la combinacién de la ensefianza de idiomas con el aprendizaje activo
respaldado por inteligencia artificial promueve un enfoque mas personalizado, interactivo y
accesible, lo que contribuye de manera significativa a la eficacia del proceso de adquisicién de
idiomas. Ademas, que el aprendizaje activo en la ensefianza de lenguas es un enfoque dindmico que
va mas alla de la mera transmision de conocimientos, integrando estrategias como juegos de roles,
proyectos colaborativos, tecnologia y experiencias culturales, se crea un entorno donde los
estudiantes participan activamente, aplican el idioma en contextos practicos y desarrollan
habilidades comunicativas y culturales. Este enfoque no solo mejora la competencia linglistica, sino
gue también fomenta la motivacidn intrinseca y la conexién significativa con el idioma, facilitando
un aprendizaje mas profundo y duradero.
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Resumen

En Colombia el Seguimiento a Egresados, se ha convertido en una necesidad
mas que en un deber para las Instituciones de Educacion Superior (IES), se
habla de las brechas entre las competencias que requieren los empleadores
frente a las competencias que realmente tienen los graduados. Dentro de las
politicas publicas en educacién, se busca la articulacién entre resultados de
aprendizaje, la politica de seguimiento institucional y el impacto generado por
los titulados en el medio. La metodologia tiene un enfoque cuantitativo de
alcance inicialmente descriptivo, en el que se pretende: identificar vy
caracterizar a los titulados de los diferentes programas y ciclos de formacion,
asi como conocer las condiciones de empleabilidad de estos, las competencias
requeridas y desarrolladas y su nivel de satisfaccidn con la Institucion que los
formé a través de métodos de aprendizaje activo.

Palabras clave: Competencias; Egresados; Empleador; Aprendizaje Activo.

Introduccion

El aprendizaje activo, definido por Silverman (1998) como un enfoque pedagdgico que El
estudio busca realizar el seguimiento a los egresados titulados de los diferentes programas y ciclos
de una Institucion de Educacidn Superior en Colombia en los afios 2021 y 2022.

Dentro de los objetivos especificos de éste se describen, identificar el nivel de satisfaccion
de los titulados de los diferentes programas de la Institucién con las condiciones y formacién
recibidas y caracterizar socioeconédmicamente los egresados de los diferentes programas de una
Institucion de Educacidn Superior, en los afios 2021 y 2022.

En la construccion del referente tedrico se tienen en cuenta la conceptualizacion de
competencias, su clasificacion y revisién desde diferentes enfoques y autores, asi como aprendizaje
activo y conceptos como egresados y empleadores.
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La IES en su proceso de formacidon integral emplea estrategias pedagdgicas como,
Aprendizaje basado en problemas, Aprendizaje basado en Proyectos, Aprendizaje-Servicio, Juego de
roles, Gamificacion y practicas en las empresas en 3 momentos de su proceso educativo. En su
modelo pedagdgico socio constructivista, el estudio busca conocer la satisfaccion del egresado con
su proceso de formacién, y dejar planteadas propuestas para conocer la percepcién de los
empleadores y empresas frente a las competencias desarrolladas.

Metodologia

Se trata de una investigacion cuantitativa, no experimental, se emplea el disefio transversal
o transeccional en el cual se, “recolectan datos en un solo momento, en un tiempo unico (Liu, 2008
y Tucker, 2004). Su propdsito es describir variables y analizar su incidencia e interrelaciéon en un
momento dado. Es como “tomar una fotografia” de algo que sucede” (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2014, p. 154).

Se inicia con un estudio descriptivo, que se caracteriza por determinar frecuencias,
porcentajes entre las variables definidas, siendo base para los estudios correlacionales y explicativos
los cuales se caracterizan porque, van mas alla de la (descripcion de conceptos o fendmenos o del
establecimiento de relaciones entre conceptos; es decir, “asocian variables mediante un patrén
predecible para un grupo o poblacion”. (Hernandez et al., 2014, p. 93). Las fuentes de la Informacidn
del estudio son basicamente: Primarias a través de las encuestas disefiadas y validadas, basados en
las de seguimiento del Observatorio Laboral para la Educacion OLE, de Colombia.

La poblacidn objetivo, son los Egresados de los diferentes programas y niveles de la
Institucion entre los afios 2021 y 2022.

Para los graduados del afio 2021 se realiza un censo, para los egresados del 2022 se hace un
muestreo, el calculo de la muestra se realiza con un nivel de confianza del 95%, un margen de error
del 4,5% a 166 egresados, se efectla un muestreo aleatorio estratificado, de acuerdo con el nimero
de titulados por programa académico.

Resultados

La investigacidn arroja resultados importantes, frente a la satisfaccion de los encuestados
con relacion al item respondido, el Unico item que tuvo una ligera variacion fue “Si su respuesta
anterior fue si, califique la agilidad y facilidad frente al tramite” item que tuvo un promedio de 3,9
gue segun la escala de Likert es “aceptable”, entendiendo que este item tiene relacidn con el
anterior donde se habla sobre la solucidn y respuesta de las situaciones presentadas.

El resto de los items estan sobre el rango de 4 a 4,9 que representa un “bueno” en la escala
de Likert que se disefid para el estudio.

Los estudiantes graduados de los programas ofrecidos por la IES tuvieron un cambio en al
menos uno de los cuatro ambitos mostrados, teniendo en cuenta que los egresados encuestados
podian responder mas de una opcion a la hora de realizar esta parte de la encuesta. Por el contrario,
solo 5 personas de las 178 encuestadas registraron no haber experimentado ningln cambio en su
vida después de graduarse de algun ciclo propedéutico (Técnico, Tecnoldgico, Universitario)
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En la caracterizacion de los titulados se constata que el 66% son mujeres y el 34% restante
son hombres. Se encuentran vinculados laboralmente el 67%, el 1% ha creado empresa y entre los
gue se encuentran desempleados aducen las siguientes causas: se encuentran estudiando y pocas
oportunidades laborales.

Se evidencia que el 87% de los egresados se encuentran en un rango entre 18 — 34 afios, el
43% corresponde al programa de Empresas, seguido del 31% Finanzas, el 18% Mercadeo y el 7%
Sistemas. Es importante aclarar, que entre los resultados se cuenta con un 2% de los graduados a
nivel de Posgrado de la institucion.

El 97.2% de los encuestados manifestaron en al menos uno de los cuatro aspectos
(familiares, laborales, personales, sociales) algiin cambio en su proceso en la institucion.

Ademas, en los egresados que estan vinculados laboralmente predomina el contrato a
término fijo e indefinido, correspondientes al 28%.

Conclusiones

En cuanto al nivel de satisfaccién se evidencia que un 98% de los egresados tienen una
buena percepcién de la universidad donde la mayoria se encuentran conformes con los servicios
gue la misma oferta y estan dispuestos a continuar formandose o recomendarian a un conocido
tomar la decisién de iniciar su formacidn profesional con la Institucién.

Se encuentra que de los egresados encuestados un 69% estan vinculados laboralmente y
manifiestan tener una muy alta y alta relacidn entre las funciones desempefiadas en su cargo con
su formacién profesional. Adicional un 55%, debido al impacto que ha tenido en su vida profesional
y personal, ha tomado la decisién de continuar sus estudios en la Institucién.

Los egresados refieren estar interesados en nuevas ofertas educativas de parte de la IES
tales como: especializaciones, seminarios, maestrias y diplomados, lo cual se convierte en una
oportunidad de mejora.
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Resumen

El empleo de las tecnologias de la informacién y la comunicacién en los
ambientes de aprendizaje cada vez es mas frecuente. De manera particular se
ha comenzado a estudiar los usos de la inteligencia artificial en la educacién,
tanto para procesos de indole administrativo como para procesos académicos,
ante este hecho es importante analizar los alcances de la inteligencia artificial
y su uso pedagdgico, con el fin de fortalecer el procesos de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion. A partir de una revisién de la literatura, estudios e
investigaciones, al respecto se comparte el estado actual de la tematica y su
prospectiva en el area de la educacién.

Palabras clave: Inteligencia artificial; TIC; Ensefianza; Aprendizaje; Pedagogia.

Introduccion

Como resultado de la investigacidén desarrollada durante los afios 2023 y 2024, se examina
el fendémeno del uso de la inteligencia artificial (IA) en el dmbito educativo. Se abordan antecedentes
de investigacion relevantes que destacan la importancia de incorporar la tecnologia en la educacién
y se exploran diferentes enfoques y aplicaciones de la IA en este campo. El principal objetivo es
analizar la influencia de la IA en el aprendizaje interactivo y como objetivos especificos: revisar el
disefio de recursos educativos abiertos con IA y examinar la formacidon del profesorado y el
desarrollo de habilidades digitales en los estudiantes.

Metodologia

La metodologia utilizada para esta investigacion se basa en la revision y analisis de estudios
previos, investigaciones académicas y documentos oficiales relacionados con el uso de la IA en la
educacion. Se presta especial atencién a los aspectos éticos y regulatorios involucrados en el
desarrollo de la IA, asi como a las directrices propuestas por organizaciones internacionales como
la UNESCO.

Para lograr un analisis del uso de la inteligencia artificial en la educacion se describen las
categorias y subcategorias que obedecen a la conexion tedrica que existe con el fin de visualizar su
impacto en la transformaciéon social, la innovacion y el uso de la tecnologia en ambientes de
aprendizaje. En este orden de ideas al establecer la categoria proceso de ensefianza-aprendizaje se
analiza los principales impactos de la inteligencia artificial y las TIC en estos escenarios educativos,
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asi como también la innovacién educativa hace referencia a los principales alcances y avances
logrados en los procesos de ensefianza-aprendizaje frente al mundo cambiante con Ia
implementacion de la inteligencia artificial y la tecnologia.

En cuanto a las subcategorias se refiere al papel desempefiado por los docentes, estudiantes
e instituciones encargadas del campo educativo, su evolucidon y actualizacién. El principal
instrumento utilizado es la revisidn sistematica de las distintas fuentes, en su mayoria articulos de
investigacion para lograr un andlisis amplio, exhaustivo y profundo.

Se emplea la metodologia cualitativa basada en la revisidn sistematica de literatura de
alcance exploratorio, que recolecta informacién relevante , la cual segin Medina et al. (2023) se
refiere a “una técnica de investigaciéon que implica la revision y evaluacién sistematica de
documentos escritos” (p. 30), ademas implica un proceso riguroso de recopilacidn, analisis y sintesis
de informacidn relevante contenida en documentos diversos para resolver un problema en
especifico.

Resultados

Los resultados obtenidos muestran que la implementacién de la IA en el sistema educativo
tiene el potencial de generar impactos transformadores y mejorar las metodologias educativas. Se
destaca el papel de la IA en la personalizacion del aprendizaje, la creacion de recursos inclusivos y
el fomento de habilidades como el pensamiento critico, la creatividad y la resolucién de problemas.

Cedefio (2019) sefiala que en el dmbito educativo se debe incluir el concepto de re-
alfabetizacion a fin de que las personas puedan comprender los contenidos, lenguaje y simbolos de
las diferentes herramientas de tal manera que esto les permite manejar y sumergirse en la cultura
tecnoldgica. Por otra parte, se explica el impacto de los entornos digitales basados en modelos
competitivos que estén a la vanguardia de las exigencias del mercado actual, con lo que se ha puesto
como reto en la educacidn superior con el propdsito de asegurar la calidad y la cobertura, asi como
la prevencion de la desercion escolar.

Benavidez (2019) mencionan que, segun la UNESCO, “la IA transformara profundamente la
educacion” “Se van a revolucionar los métodos de ensefianza, las formas de aprender, de acceder
al conocimiento, de capacitar a los docentes” (p. 46). Estas son alertas que se debe analizar, no por
el hecho de ser una situacion con la que los docentes y las instituciones deban competir, sino por
ser una de las exigencias del nuevo orden mundial que cada vez estd mas permeado por la
tecnologia. Esto lleva a pensar que la IA seria una de las maneras de asegurar mayor cobertura,
calidad, inclusidn y equidad educativa a nivel mundial, ademads, optimizacion de metodologias que
aseguren los resultados de aprendizaje.

Frente a la efectividad de la IA en los procesos de ensefianza aprendizaje, Ayuso y Gutiérre
(2022) afirman que la implementacion de la IA contribuye a que los estudiantes sientan motivacion
por estudiar las lecciones propuestas, valoran la flexibilidad como un factor determinante en Ia
ensefianza personalizada, de igual forma, indican que esta facilita la adquisicién de habilidades
ligadas a la solucidn de problemas y a la creatividad como un criterio para la solucidn de cierto tipo
de actividades. En consecuencia, se alude a que la IA facilita los procesos de aprendizaje
significativos, asi como la formacion de ciudadanos digitales.
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Autores como Garcia et al. (2020) sefialan como principal hallazgo que la IA en los procesos
de supervision, procesos administrativos de admisién, deteccion temprana de conductas vy
estrategias metodoldgicas para personas con discapacidad, permite la mejora en la optimizacién de
estos procesos, asi como facilidad de metodologias para el aprendizaje de estudiantes con talentos
excepcionales.

Asi mismo Giré y Sancho (2022, resaltan la importancia del concepto de “Big Data”
consideradas como cajas negras y la inteligencia artificial para personalizar los conocimientos que
cada estudiante, mejorar las instrucciones humanas y los estudiantes estén mejor atendidos, sin
embargo, advierten de la importancia de la supervisidn de estos sistemas antes de ser utilizados.

En este mismo sentido Jara y Ochoa (2020) en su documento realizado a partir de resefias
sobre los impactos de la IA se encuentra como principal aporte la personalizacién del aprendizaje
de los sistemas adaptativos y lo administrativo eficaz manejo de volimenes de informacion.

Conclusiones

Con lo analizado, se enfatiza la importancia de integrar de manera responsable y ética la IA
en la educacidn para promover una educacién de calidad, equitativa e inclusiva. Se resalta la
necesidad de formar a los profesionales de la educacidn en aspectos éticos relacionados con la Ay
se insta a los gobiernos a implementar politicas y practicas que aborden los desafios y retos
planteados por la IA en el ambito educativo.

La activacion de la Inteligencia Artificial en las aulas de clase incentiva al estudiante a
aprender, los motiva a trabajar en equipo. De igual manera, fomenta la consulta, la lectura y permite
la posibilidad de ampliar los conocimientos mediante tutoriales, videos de apoyo y el acceso a la
informacidn relevante. El estudiante construye su propio conocimiento, tiene un rol mas auténomo
mas creativo, tiene gran interaccién con el entorno y la implementacién de las herramientas
tecnoldgicas, permitiendo que las clases sean una fascinante experiencia, por lo que desarrolla
competencias y la capacidad investigativa y critica.

Las recomendaciones sobre el impacto de la inteligencia artificial en los procesos de
ensefianza y aprendizaje apuntan a que los docentes cuenten con formaciones constantes sobre el
uso de estos sistemas inteligentes para lograr comprender los datos arrojados por estas tecnologias
y realizar adaptaciones a los enfoques pedagdgicos, fomentando un uso ético y responsable dentro
de las aulas.

Otra recomendacion debe estar encaminado a la creacién de ambientes educativos
significativos mediados por la IA, en los que se den procesos de retroalimentacién instantaneos para
garantizar que el uso de estas herramientas, fomenten la creatividad y el aprendizaje del estudiante
sin caer en un sistema facilitador de toda informacion elaborada, con esto se espera no coartar la
creatividad en lo escritural y las producciones del intelecto. Las decisiones sobre la implementacion
de la IA en la educacién deben considerar las implicaciones a largo plazo, tanto en términos de
aprendizaje como de impacto en la sociedad en general.
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La IA puede ser utilizada para fomentar habilidades como el pensamiento critico, la
resolucidn de problemas, la creatividad y la colaboracién a través de la creacidén de entornos de
aprendizaje interactivos y desafiantes. Es verdad que esta herramienta tecnoldgica tiene el
potencial de transformar la educacidn, pero su implementacién debe abordarse con cuidado, ética
y una comprension sdlida de sus aplicaciones y limitaciones, pues en la actualidad se puede caer en
errores con respecto a su uso, especialmente en la poblacion infantil y juvenil.
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Resumen

El empleo de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en los El
estudio estuvo orientado a comprender el desarrollo de la ensefianza basada
en investigacion (EBI) a través de curriculos transversales para el
fortalecimiento de la resolucién de problemas y el pensamiento critico en
instituciones educativas publicas de Medellin-Colombia. La metodologia fue
cualitativa y el método estudio de casos multiples. Con base en el analisis de
la informacién recolectada se concluyd que las instituciones educativas
permanentemente disefian actividades que fomentan la investigacién y el
desarrollo de competencias cientificas en los estudiantes. La estrategia de
mayor significancia es la insercién de la investigacion al curriculo escolar con
el fin de fortalecer las capacidades y habilidades; y promover el aprendizaje
por descubrimiento, exposicidn, explicaciéon, y basado en problemas vy
proyectos.

Palabras clave: Ensefianza secundaria; Investigacién; Método de ensenanza;
Pensamiento critico; Resolucion de problemas.

Introduccion

Como resultado de la investigacidén desarrollada durante los afios 2023 y 2024, se examina
el La investigacion en la escuela posibilita que los estudiantes sean los actores principales del
proceso de ensefianza-aprendizaje en tanto les admite plantear y solucionar dificultades, planificar,
observar, recolectar e interpretar datos, analizar sucesos, interrogar el conocimiento, y formular
hipétesis y conclusiones.

En este sentido, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2006) busca consolidar en la
escuela una cultura investigativa con el propdsito de que los nifios y jovenes adquieran un
pensamiento critico y transformador; y habilidades y capacidades acordes a las necesidades y
cambios de su entorno. También impulsar curriculos escolares que aseguren el avance en las
competencias y el acceso al conocimiento. Y generar estrategias que fomenten en los maestros el
uso de las nuevas tecnologias para desarrollar en los estudiantes las competencias del siglo XXI
(Secretaria de Educacion, 2021-2023).
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Metodologia

La investigacion fue cualitativa y siguid el método de estudio de casos multiples. Hicieron
parte de la investigacion tres instituciones educativas publicas de Medellin-Colombia que basan su
ensefianza en la investigacién escolar: Institucién Educativa INEM José Félix Restrepo (IE1), Angela
Restrepo Moreno (IE2) y San Antonio de Prado (IE3).

Se llevd a cabo mediante entrevista a docentes(6), directivos docentes(3) y coordinador de
los Centros de Investigacion Escolar (CIEs) del Centro de Innovacién del Maestro MOVA de la
Secretaria de Educacion de Medellin; grupos focales (3) integrados por seis estudiantes; y
cuestionarios a docentes (12), directivos (3) y estudiantes(60).

También se realizé revisidn y analisis de documentos institucionales, y observacién de clases
de investigacidén y socializaciones de proyectos de investigacion escolar. Finalmente, los datos
recolectados se analizaron por triangulacién.

Resultados
Transformacién del curriculo escolar

Para el ministerio de educacién nacional (MEN) “El curriculo es el conjunto de criterios,
planes de estudio, metodologias y procesos que contribuyen a la formacién integral y a la
construccion de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también los recursos
humanos, académicos y fisicos para llevar a cabo el proyecto educativo institucional" (Decreto 230-
2002)

Si bien las tres instituciones educativas integraron el plan de la asignatura de Investigacion
al curriculo escolar, los resultados mas favorables se evidenciaron en la IE2 debido a que incluyeron
todos los grados escolares; y ejecutaron actividades que implicaron la participacion de todos los
docentes, las diversas areas del conocimiento y los proyectos institucionales.

Los directivos docentes de la IE2 confirmaron que involucrar la investigacion en la ensefianza
es un asunto complejo, puesto que para lograr resultados satisfactorios es necesario sensibilizar a
todos los miembros de la instituciéon educativa, capacitar a los maestros y planear de forma
integrada.

Estos resultados concuerdan con lo planteado por Franco (2015) y Gutiérrez y Arredondo
(2018, cit. Nolazco, 2021) porque considera que los estudiantes dificilmente alcancen las
competencias cientificas cuando por afios han presenciado el modelo tradicional, por tanto, sugiere
gue dichas habilidades deben fortalecerse desde los inicios de la secundaria y las diversas areas del
conocimiento. Ademas, afirma que en este proceso es indispensable la capacitacién de docentes.

Estrategias de ensefianza

Las estrategias de ensefianza son procesos organizados que usa el maestro para facilitar al
estudiante conocer una informacion especifica (Ahumada et al., 2019). A continuacion, algunas
estrategias de EBI que usan las instituciones educativas:
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1. Participacion en programas desarrollados en la ciudad para promover la investigacion.
Las tres instituciones educativas han participado de programas como: La Red
Colombiana de Semilleros de Investigacién - RedCOLSI; Ondas de MinCiencias; Centros
de investigacion escolar (CIEs) del Centro de Innovacién del Maestro - MOVA de la
Secretaria de Educacion de Medellin; y Pequefios Cientificos de la Escuela de
Ingenierias de Antioquia.

2. Creacién de herramientas de apoyo para docentes, estudiantes y publico en general.
Entre el material mas relevante esta la cartilla Yo dejo huella: Camino a la Investigacion
de la IE2, en la que se incluyen actividades, retos y estrategias, que admiten aprender
y obtener conocimiento relacionado con la investigacion

3. Divulgacién de los proyectos de investigacidon. Cada institucion realiza un evento de
divulgacion al afo. Los jovenes expresaron que su participacion en ellos hace que el
conocimiento perdure por mas tiempo; piensen permanentemente por las preguntas
de los oyentes; se sientan importantes y empoderados; y se motiven a seguir
investigando.

4. Transversalizacién de la investigacidon. Las instituciones educativas desarrollan
actividades investigativas desde las diversas areas del conocimiento y los proyectos
institucionales. El trabajo mas significativo se observo en la IE2 puesto que desde del
Centro de Investigacion Escolar - CIE, se generan estrategias para que todos docentes
participen de las actividades, y se capaciten para asegurar que la investigacion llegue
al aula de clase.

Para Correa y Pérez (2022) la transversalizacion posibilita el didlogo entre las diversas areas
del conocimiento y su articulacion con los problemas del entorno, con el fin de facilitar la
comprension de saberes, el aprendizaje, y el progreso de las habilidades. De otro lado Garcia et al.,
(2021) y Cuesta (2019) afirman que la capacitacién del maestro es importante dado que potencia la
indagacidn, resolucién de problemas, el saber investigativo en el aula de clase y el desarrollo de las
competencias.

Desarrollo del pensamiento critico
El pensamiento critico es la actividad reflexiva del hombre o la capacidad de un individuo
para cuestionar su pensamiento y el de otros (Robles, 2019).

Para las instituciones educativas la ensefianza basada en investigacion es una de las
opciones que posibilita modificar la pedagogia tradicional y desarrollar en los estudiantes
habilidades y competencias, puesto que conlleva a usar la capacidad critica, analizar situaciones y
tomar decisiones.

Ahora bien, los docentes de la IE1 reconocen que uno de los fines de la EBI es el desarrollo
del pensamiento critico, cientifico y sistematico, y que realizan actividades orientadas a su
desarrollo. Por otro lado, consideran que el pensamiento critico de los estudiantes ha mejorado
debido al incremento de la lectura en las distintas areas; y al desarrollo de los proyectos de
investigacion.
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Tales declaraciones coinciden con las de los estudiantes puesto que expresan que buscar
informacidn; leer y reflexionar; comparar textos y autores; parafrasear; y analizar contenidos
durante la ejecucidn de proyectos de investigacidn les exige pensar y en consecuencia desarrollar
habilidades distintas a la memorizacidén de conceptos.

Para los autores Bermudez (2021) y Doroncele et al. (2020), el aprendizaje basado en
problemas mejora el pensamiento critico. También motiva a los estudiantes a trabajar en equipo;
aumenta el interés, la autoestima y la aceptacion; y permite solucionar situaciones con otros, fundar
comunidades de aprendizaje y perfeccionar el pensamiento critico.

Resolucion de problemas

La resolucidon de problemas es un proceso cognitivo-afectivo-conductual por el cual se
pretende encontrar una forma de afrontar una situacion. Luego, la estrategia de ensefianza basada
en problemas mejora la toma de decisiones, el andlisis, la autonomia e independencia (Noriega,
2021).

En concordancia con la definicion anterior, el directivo docente de la IE2 afirmé que debido
a que los procesos de investigacién desarrollan en los estudiantes habilidades para el trabajo
colaborativo, invencion, creatividad y competencias del siglo XXI, la institucion educativa decidié
capacitar a los docentes en Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y construir un curriculo
problematizador.

Por otro lado, la encuesta evidencidé que los estudiantes de las tres instituciones educativas
piensan que el tratamiento de problemas del entorno promueve el trabajo en equipo, respeto,
comprension y colaboracidn, y en consecuencia la capacidad para resolver problemas con mayor
habilidad.

Los siguientes autores corroboran los hallazgos: Garcia et al., (2021), Mufioz et al., (2020) y
Lupidn et al., (2019), afirman que los procesos basados en el contexto del estudiante estimulan el
interés y la motivacion; y facilitan el desarrollo de las competencias investigativas. Sin embargo
Garcia et al., (2021), afirman que, para lograr el desarrollo de competencias en los estudiantes, es
preciso realizar buenos procesos de indagacion y no limitarse al simple desarrollo del método
cientifico.

Conclusiones

La insercién de la investigacion al curriculo escolar posibilita la transversalizacion de las
diversas areas del conocimiento. La creacidn de los centros de investigacion escolar promueve
comunidades de investigacion, trabajo en equipo, y desarrollo de competencias cientificas. El
desarrollo de investigaciones por parte de los estudiantes suscita busqueda y seleccion de
informacidn, lectura, analisis, comparacion, parafraseo y otras acciones que favorecen el
pensamiento critico y la capacidad para solucionar problemas.
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Resumen

El aprendizaje inductivo es un proceso cognitivo fundamental que desempenfia
un papel crucial en la adquisicién de conocimientos y la resolucién de
problemas. Este estudio investiga las preferencias en los enfoques de
aprendizaje inductivo y deductivo entre estudiantes de pregrado en una
universidad privada chilena. La muestra corresponde a estudiantes de
Enfermeria que asisten a un curso de formacidn en Metodologia de la
investigacion (n= 64). Los resultados indican que si bien las estrategias de
aprendizaje inductivo son importantes para mejorar la capacidad de los
estudiantes para generalizar patrones e inferir principios subyacentes, la
mayoria esos estudiantes muestran una preferencia por el razonamiento
deductivo. Ademas, el estudio arroja luz sobre la interaccién matizada entre
las preferencias de aprendizaje de los estudiantes y sus procesos cognitivos de
orden superior. Se discuten las implicaciones para las practicas educativas y las
futuras lineas de investigacion.

Palabras clave: Aprendizaje inductivo; Aprendizaje deductivo; Aprendizaje
activo; Procesos cognitivos; Educaciéon superior

Introduccion

El aprendizaje inductivo, al colocar a los estudiantes en el centro del proceso educativo, ha
adquirido una importancia cada vez mayor en la educacidon de enfermeria. Este enfoque no sélo
impulsa a los estudiantes a profundizar en su comprensidn de los conceptos, sino que también los
anima a reflexionar sobre la aplicacién practica de sus conocimientos en entornos clinicos reales.
Sin embargo, es importante destacar que muchas Instituciones de Educacién Superior (IES) aun se
aferran a métodos de ensefianza mas tradicionales, como las catedras magistrales (Spruin & Abbott,
2017), que pueden limitar el compromiso activo y la participacién de los estudiantes en su propio
proceso de aprendizaje. Este conflicto entre enfoques pedagdgicos resalta la necesidad de adaptar
y evolucionar constantemente nuestras estrategias de ensefianza para satisfacer las demandas y
necesidades cambiantes de la educacién en enfermeria.
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Contrario al enfoque tradicionalmente deductivo, el enfoque de aprendizaje-ensefianza
inductivo representa una evolucidn significativa en la forma en que concebimos el proceso
educativo. Al promover una aproximacion mas profunda y reflexiva al aprendizaje, este enfoque
invita al estudiantado a sumergirse en casos especificos y experiencias reales. En lugar de
simplemente recibir informacion y seguir pasivamente instrucciones, los estudiantes son desafiados
a analizar, reflexionar y extraer conclusiones a partir de situaciones concretas. Esta metodologia no
solo les permite comprender mejor los conceptos, sino que también fomenta el desarrollo de
habilidades criticas y de resolucién de problemas, preparandolos de manera mas efectiva para
enfrentar los desafios del mundo real en sus futuras carreras.

Especificamente, la carrera de Enfermeria, al abordar problemas de salud concretos y casos
clinicos reales, el aprendizaje inductivo permite al estudiantado desarrollar habilidades criticas de
pensamiento y razonamiento clinico. De este modo, en lugar de simplemente recibir informacion
de manera pasiva, las/los estudiantes se convierten en participantes activos en su aprendizaje, lo
gue les permite internalizar conceptos de manera mas efectiva y aplicarlos de manera practica en
situaciones clinicas reales.

Este enfoque también promueve una comprensién mas completa y contextualizada de los
principios y teorias fundamentales en enfermeria. En efecto, el proceso de aprendizaje inductivo
obliga al estudiantado a analizar cuidadosamente las relaciones y fenémenos observados para
formular generalizaciones (Fitri et al., 2019). . De este modo, las/Los estudiantes no sélo memorizan
conceptos abstractos, sino que los relacionan directamente con situaciones del mundo real, lo que
facilita una mejor retencidn y aplicacion del conocimiento.

Ademas, en materia de desarrollo de competencias genéricas, el aprendizaje inductivo
fomenta la colaboracion y el trabajo en equipo, ya que las/los estudiantes a menudo participan en
actividades grupales para analizar casos y resolver problemas. Esta interaccion social fortalece las
habilidades de comunicacién y colaboracidén, competencias esenciales en el campo de la enfermeria.

Estrategias de aprendizaje inductivo

En el ambito de la educacién superior, las estrategias de aprendizaje inductivo destacan
como un enfoque dindmico y participativo que potencia el desarrollo integral de las/os estudiantes.
Estas estrategias, fundamentadas en la practica reflexiva, el desarrollo de habilidades clinicas y el
fomento de la autonomia, se erigen como pilares fundamentales en la formacién de profesionales
capacitados y seguros. A continuacidn, presentamos algunas estrategias de aprendizaje activo en la
educacion superior:

e Practica reflexiva como herramienta de aprendizaje: El aprendizaje inductivo permite al
estudiantado reflexionar sobre experiencias clinicas concretas, y, al mismo tiempo
desarrollar habilidades criticas de pensamiento que son fundamentales para su practica
profesional. Esta reflexién no sélo mejora la comprension tedrica, sino que también
fomenta una actitud de aprendizaje continuo, especialmente en la salud como en
constante evolucién.
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e Desarrollo de habilidades clinicas: A través del aprendizaje inductivo, las/los estudiantes
adquieren habilidades clinicas en un contexto realista, lo que les permite aplicar el
conocimiento tedrico de manera efectiva. La exposicion a situaciones clinicas variadas
prepara al estudiantado para enfrentar desafios y tomar decisiones informadas en su
practica diaria.

e Fomento de la autonomia y la confianza: El aprendizaje inductivo empodera a las/los
estudiantes al fomentar la autonomia y la confianza en sus habilidades. Al ser activos en
su proceso de aprendizaje y al tomar decisiones basadas en la evidencia, los estudiantes
se convierten en profesionales mas seguros y competentes.

Como podemos observar, esta aproximacion inductiva sienta las bases para un proceso de
aprendizaje activo y personalizado. Al partir de las experiencias individuales de las/os estudiantes,
se reconoce y aprovecha la riqueza de sus trayectorias educativas y profesionales, permitiendo una
adaptacion flexible del contenido para satisfacer las necesidades especificas de un grupo-curso.

Experiencia del autor con la docencia inductiva

Como docente comprometido con la excelencia académica, he implementado de manera
consistente un enfoque inductivo en mis clases, priorizando la participacion activa y la reflexion
critica de mis estudiantes. Desde el inicio de cada sesién, me sumerjo en las experiencias y
conocimientos previos del estudiantado sobre el tema en discusion. Este enfoque se materializa
mediante el planteamiento de preguntas provocativas o la invitacion a las/los estudiantes para que
generen preguntas reflexivas que actien como catalizadores del aprendizaje.

Al introducir un enfoque inductivo en mis clases, he notado que muchos estudiantes lo
encuentran inicialmente novedoso e incluso un poco extrafio. Es mas, algunos expresan su
confusiéon con frases como "No entiendo” o “No entiende nada”. Esta reaccion es comprensible,
dado que estan mas familiarizados con un modelo de aprendizaje-ensefianza tradicional, en el cual
su profesor desempena un papel principalmente expositivo y el aprendizaje se basa en Ia
transmision unilateral de informacién. Por lo mismo, la transicién hacia un enfoque mas inductivo
requiere tiempo y paciencia por parte tanto del profesorado como del estudiantado, pero los
beneficios de fomentar la exploracion activa y la construccidn colectiva del conocimiento suelen ser
significativos.

Ademas, al introducir un enfoque inductivo que pone énfasis en la participacion activa del
estudiantado y la exploracion guiada del conocimiento a partir de sus propias experiencias, es
posible que se genere cierta resistencia inicial. Algunos estudiantes podrian sentirse desconcertados
ante la falta de una estructura de lecciones predefinidas o la ausencia de un flujo directo de
informacidn por parte del docente. Esta reaccién es comprensible, ya que estan acostumbrados a
un modelo mas tradicional de aprendizaje-ensefianza. Sin embargo, esta transicién hacia un
enfoque mas interactivo y participativo puede abrir nuevas oportunidades para el aprendizaje
significativo y la autonomia académica.

Red Internacional de Investigadores en Educacién (REDIIE) 61



Il Congreso Internacional de Aprendizaje Activo (CIAA 2024)
ISSN 2810-6423

Mas especificamente, el proceso de aprendizaje-inductivo implementa la idea de que el
estudiantado adquiere conocimientos sostenibles y Gtiles mediante la interaccion con la realidad y
los fendmenos (Bumbuc & Macovei, 2019). Por lo mismo, es responsabilidad del profesorado crear
oportunidades y un contexto adecuado para confrontar al estudiantado con la realidad de las
profesiones, ya sea en el aula o en cualquier espacio de aprendizaje.

En esta misma linea, parte de mi labor como educador radica en contextualizar y explicar
los beneficios de este enfoque alternativo. De hecho, los explico a mis estudiantes que el
aprendizaje inductivo les brinda la oportunidad de ser protagonistas de su propio proceso de
aprendizaje, de construir activamente su comprension del tema y de desarrollar habilidades criticas
y reflexivas que son esenciales para su desarrollo profesional.

Al respecto, he observado que, a medida que mis estudiantes se sumergen en esta
metodologia y experimentan sus beneficios en términos de mayor participacion, comprensién mas
profunday desarrollo de habilidades practicas, es comun observar una evolucion en su actitud hacia
este enfoque. Con el tiempo, muchos estudiantes llegan a apreciar y valorar la dinamica de
aprendizaje activo y colaborativo que ofrece el enfoque inductivo, reconociendo su capacidad para
potenciar su crecimiento académico y profesional.

Esta practica inicial no sélo sirve para contextualizar el tema y establecer una conexion
significativa con el contenido, sino que también abre un espacio para la co-construccion del
conocimiento. Al alentar a las/los estudiantes a compartir sus experiencias y perspectivas, se crea
un ambiente de aprendizaje colaborativo donde se valora la diversidad de opiniones y se fomenta
el pensamiento critico.

Experiencia del autor con el enfoque inductivo en China

Durante mi estancia académica en la Zhejiang GongShang Univeristy en China, quedé muy
asombrado por el enfoque de aprendizaje inductivo que presencié entre mis estudiantes de grado.
La forma en que abordaban los conceptos y teorias era totalmente diferente a lo que habia
experimentado en Occidente, especialmente en la region LATAM. En lugar de depender de una
transmisidn pasiva de conocimientos por parte del profesorado, estos estudiantes se sumergian
activamente en la exploracién de los temas, basandose en sus propias experiencias y observaciones.

Lo que mas me sorprendid fue la habilidad de mis estudiantes para extraer generalizaciones
a partir de situaciones especificas y relaciones observadas. En lugar de simplemente recibir
informacidon y memorizarla, estaban comprometidos en comprender los conceptos desde sus
cimientos, lo que les permitia aplicar el conocimiento de manera mas efectiva en situaciones
practicas. Esta mentalidad inquisitiva y reflexiva era evidente en todas las clases de inglés
conversacional que realicé, lo que reflejaba un enfoque de aprendizaje que fomentaba la autonomia
y el pensamiento critico.

Principalmente, el proceso de aprendizaje en la educacion superior china implica una
exploracién activa por parte del estudiantado para comprender qué métodos son efectivos, cdmo
deberian aplicarse y como mejorar su eficacia (Vera, 2021). En lugar de simplemente recibir
informacidn, las/los estudiantes se involucran en descubrir y comprender los conceptos por si
mismos (Vera, 2009). Este enfoque fomenta la autonomia y el pensamiento critico al asignar a
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nuestros estudiantes la responsabilidad de su propio proceso de aprendizaje. De esta manera, se
les motiva a buscar soluciones y mejoras, de manera independiente, lo que les permite desarrollar
competencias de resolucion de problemas, promoviendo asi un sentido de autogestidon en su
formacion profesional.

En suma, mi experiencia en Zhejiang GongShang University en 2009 me dejé con una
profunda apreciaciéon por la riqueza y la diversidad de los enfoques educativos en diferentes
culturas, y me inspiré a explorar nuevas formas de aprendizaje-ensefianza en mi propia practica
docente. Desde entonces, vengo aplicando el enfoque inductivo en mi praxis, pues creo que es
altamente efectivo para promover la participacion activa, el pensamiento critico y la construccién
colectiva del conocimiento. Este enfoque no sélo enriquece la experiencia formativa del
estudiantado, sino que también contribuye a formar profesionales auténomos y seguros de si
mismos, preparados para enfrentar los desafios del mundo laboral con confianza y competencia.

Educacion superior para el siglo XXI

La educacién superior en el siglo XXI se enfrenta a un panorama en constante cambio, donde
la adaptabilidad y la capacidad de aprendizaje continuo son esenciales. En este contexto, el enfoque
hacia el aprendizaje inductivo cobra una relevancia significativa. De hecho, se trata de un método
promovido por diversas universidades de clase mundial. Este método pone énfasis en la exploracion
activa, la experimentacién y la resolucién de problemas por parte de las/os estudiantes,
permitiéndoles construir su conocimiento de manera auténoma. De este modo, la autogestion del
aprendizaje se convierte asi en una habilidad fundamental, donde los estudiantes no solo adquieren
conocimientos, sino que también desarrollan la capacidad de dirigir su propio proceso de
aprendizaje, estableciendo metas, gestionando su tiempo y evaluando su progreso de forma
reflexiva.

De hecho, en la obra “La educacién encierra un tesoro” (UNESCO, 1996), Jacques Delors
plantea que la educacion despierta la mente, enriquece el alma y transforma vidas. Este famoso
concepto sugiere que la educacion es mucho mas que la mera transmision de conocimientos; es el
medio a través del cual se cultivan las capacidades humanas, se fomenta la comprensién
intercultural y se promueve la justicia social. En este contexto, los cuatro pilares de la educacion,
propuestos en esta obra, ofrecen una guia fundamental para construir sistemas educativos
holisticos y equilibrados.

Estos pilares comprenden el aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos
y aprender a ser. Estos cuatro pilares representan dimensiones clave del desarrollo humano vy
destacan la importancia de una educacién integral que no sdlo se centre en el conocimiento
académico, sino que también fomente habilidades practicas, valores éticos y relaciones
interpersonales saludables. En conjunto, estos fundamentos epistemoldgicos forman la base sobre
la cual se puede construir un mundo mas justo, inclusivo y sostenible a través del poder
transformador de la educacion.
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Por ello, en la educacién superior del siglo XXI, preparamos a nuestros estudiantes para que
se enfrenten mejor equipos a un mundo incierto y dindmico, donde la incertidumbre vy la
complejidad son la norma. Las caracteristicas de este estudiantado incluyen una mentalidad flexible
y abierta al cambio, la capacidad de adaptarse rapidamente a nuevas situaciones y de aprender de
forma autdnoma. Estos estudiantes son proactivos en la busqueda de oportunidades de
aprendizaje, muestran una mentalidad de crecimiento que les impulsa a enfrentar desafios con
resiliencia y perseverancia. Ademas, poseen habilidades de pensamiento critico y resolucién de
problemas, asi como una fuerte capacidad para colaborar y trabajar en equipo en entornos diversos
y multidisciplinarios.

Metodologia

El presente estudio se abordd desde una perspectiva cuantitativa. Al respecto, la
investigacion cuantitativa se centra en comprender y explicar fendmenos mediante la recopilacién
de datos numéricos, los cuales son sometidos a analisis mediante métodos basados en las
estadisticas (Muijs, 2004). Este enfoque permite una exploracion detallada y rigurosa de los
fendmenos estudiados, al utilizar técnicas cuantitativas para medir, comparar y analizar datos de
manera sistematica. Al emplear métodos estadisticos, se busca identificar patrones, relaciones y
tendencias en los datos, lo que contribuye a una comprensién mas profunda y precisa de los
fendmenos investigados.

Participantes

La muestra estd compuesta por estudiantes de Enfermeria de una universidad privada en
Chile (n=60), de los cuales 10 son hombres y 50 son mujeres, representando un 17% y 83%,
respectivamente. Este conjunto de estudiantes estd matriculado en un curso de metodologia de la
investigacion disefiado para proporcionarles las herramientas necesarias para la elaboracion de sus
trabajos de grado.

Instrumento

El instrumento utilizado en esta investigacidén sobre aprendizaje inductivo y deductivo fue
desarrollado por el autor y consiste en 10 preguntas tipo escala de Likert, cada una con cinco puntos.
Este instrumento fue disefiado especificamente para medir la preferencia de las/los participantes
hacia el aprendizaje inductivo o deductivo. Las preguntas se formularon cuidadosamente para
abordar diferentes aspectos y dimensiones relevantes de estos dos enfoques de aprendizaje. Se
empled la escala de Likert para permitir que las/los estudiantes expresaran su grado de acuerdo o
desacuerdo con cada afirmacion, lo que proporciona una medida cuantitativa de sus preferencias.

Resultados

A continuacién, se presentan los resultados del cuestionario sobre indicadores de
aprendizaje inductivo y deductivo. Este cuestionario fue completado por un total de 60 participantes
(Tabla 1 y Figura 1). Cada indicador se evalud en una escala de Likert de cinco puntos, donde 1
representa un nivel bajo de preferenciay 5 un nivel alto de preferencia. Los resultados proporcionan
una vision detallada de las preferencias de este grupo de estudiantes en relacién con diferentes
aspectos del aprendizaje inductivo y deductivo.

Red Internacional de Investigadores en Educacién (REDIIE) 64



Il Congreso Internacional de Aprendizaje Activo (CIAA 2024)
ISSN 2810-6423

Tabla 1: Resultados del cuestionario sobre preferencias de aprendizaje

NUmero de
Indicadores M ED respuestas
vélidas

1. Prefiero que nuestros docentes nos presenten teorias o enfoques 3,65 1,16 60
generales antes de aplicarlos a situaciones especificas.

2. Me gusta cuando nuestros docentes identifican patrones o conceptos 4,15 1,01 60
generales y luego nos los explican.

3. Me gusta participar activamente en la construccién de conceptos y 1,98 0,95 60
teorias a partir de ejemplos concretos.

4. Me gusta cuando nuestros docentes resuelven situaciones 4,07 1,06 60
problematicas para nosotros.

5. Considero importante explorar diferentes perspectivas y llegar a 3,77 1,00 60
conclusiones por nosotros mismos.

6. Me gusta hacer preguntas y proponer soluciones antes de que 3,32 1,08 60
nuestros docentes nos presenten la teoria.

7. Aprecio cuando nuestros docentes nos animan a relacionar conceptos 3,97 0,97 60
abstractos con situaciones reales.

8. Me gusta que las clases comiencen con preguntas o situaciones 3,22 1,06 60
desafiantes que nos obligan a pensar.

9. Prefiero que nuestros docentes nos den el paso a paso de un problema 3,98 1,20 60
o0 método antes de solicitarnos alguna actividad.

10. Necesito de la guia de nuestros docentes para comprender un sistema, 3,93 1,09 60

método o enfoque.

Necesito de la guia de nUestros doc ente s para Comprend er .. | — 3,03

Prefiero que nuestrosdocentesnos den el paso a pasode un... h 3,98
Me gusta que las clases comiencen con preguntas o... “ 3,22

Aprecio cuando nuestros docentes nos animan a relacionar... % 3,97

Me gusta hacer preguntas y proponer solucionesantes de... 1,08

3,32

Considero importante explorardiferentes perspectivas y... _1 3.77
Me gusta cuando nuestros docentes resuelven situaciones... 106_ 4.07

Me gusta participar activamente en la construccién de... “ 198

Me gusta cuando nuestros docentes identifican patroneso... [ —— /| |5
Prefiero que nuestros docentesnos presenten teorias o... [ 3 G5

mDE =M

Grafico 1: Resultados del cuestionario sobre preferencias de aprendizaje
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Alainversa de lo que se entiende por educacidn para el siglos XXI, los resultados anteriores
muestran que este grupo de estudiantes exhibe una clara preferencia por el aprendizaje deductivo,
donde el foco principal recae en la educacidn dirigida por el docente. Los resultados revelan que
las/los participantes tienden a valorar la presentacion de conceptos generales por parte de su
profesores y su conexidn con situaciones reales, como se evidencia en los items 2, 4y 7, donde las
puntuaciones promedio son significativamente altas (4,15, 4,07 y 3,97, respectivamente). Esto
sugiere una inclinacion marcada hacia el enfoque tradicional de ensefianza, donde la autoridad del
docente es fundamental.

Por el contrario, se observa una menor preferencia por el aprendizaje inductivo, que se
centra en la construccidén activa del conocimiento y la autonomia en el proceso de aprendizaje. Los
items 3, 5y 6 reflejan esta tendencia, ya que las puntuaciones promedio son considerablemente
mas bajas (1,98, 3,77 y 3,32 respectivamente). Estos resultados indican una menor disposicién hacia
métodos de ensefianza que fomenten la autonomia del estudiante y la exploracién individual.

En resumen, los datos proporcionados sugieren que este grupo de estudiantes muestra una
preferencia clara por el aprendizaje deductivo, con un énfasis en la educacién centrada en el
docente, mientras que muestran una menor afinidad por el aprendizaje inductivo y la educacién
centrada en el estudiante.

Conclusiones

En primer lugar, se observa una tendencia mixta, donde algunos items reflejan una mayor
preferencia por el aprendizaje deductivo, mientras que otros indican una disposicién menor hacia
el aprendizaje inductivo.

En segundo lugar, las/los estudiantes muestran una clara valoracion hacia la presentacion
de conceptos generales por parte de sus docentes y su conexion con situaciones reales, lo que
sugiere una preferencia por un enfoque de ensefianza mas directivo.

Sin embargo, también se evidencia una disposicion hacia el aprendizaje inductivo, aunque
en menor medida. Los estudiantes valoran la oportunidad de construir su propio conocimiento y
participar activamente en el proceso de aprendizaje, aunque también desean contar con una base
sélida proporcionada por sus docentes.

En resumen, es crucial resaltar la necesidad de promover la autogestién del aprendizaje en
el estudiantado de grado. Fomentar esta habilidad les permite asumir un papel mas activo en su
proceso educativo, desarrollando la capacidad de dirigir su propio aprendizaje, de manera
independiente y autonoma. Por lo mismo, la autogestién del aprendizaje implica habilidades como
la planificacion efectiva, la autorregulacidn, la busqueda activa de recursos y la reflexion sobre el
propio progreso. Al cultivar estas habilidades, se empodera a las/los estudiantes para que se
conviertan en aprendices auténomo y profundos, capaces de enfrentar los desafios académicos y
profesionales, con confianza y determinacién.
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Resumen

Para evaluar de manera completa se debe tener en consideracion
elementos claves como los objetivos de aprendizaje, estrategias de
ensefianza aprendizaje y el sistema de evaluacion, siendo estos los
elementos centrales del alineamiento constructivo en la planificacion de
cualquier asignatura, sobre todo hoy en dia en el drea de la salud. Para
poder cumplir con triada del proceso de Ensefianza-Aprendizaje en la
asignatura de administracion y gestion en salud de una universidad
privada de Santiago de Chile, se utilizd la metodologia de aprendizaje
activo de analisis de caso, en su Ultima unidad. Para tal efecto se utilizaron
noticias reales, que tengan relacion con la asignatura y su resultado de
aprendizaje, pero con un componente de vinculo con la realidad, lo que
significo, distintas soluciones al caso posible, desde los contenidos
tratados y el trabajo realizado por los distintos grupos de trabajo.
Cumpliendo asi el objetivo de la metodologia

Palabras clave: Aprendizaje activo; Educacion Superior; Estrategias
educativas; Evaluacion del estudiante; Método de ensefianza.

Introduccion

Lo Unico constante en la sociedad actual es el continuo cambio y es deber de la educacion
superior preparar a su estudiantado para enfrentarse a dicha realidad. Para cumplir con ello, los
procesos de ensefianza aprendizaje deben ser a través de metodologias activas, para lograr
desarrollar competencias (Vera, 2023).

Las metodologias activas de aprendizaje son parte de la triada del proceso de Ensefianza-
Aprendizaje, objetivos de aprendizaje , estrategias de ensefanza aprendizaje y el sistema de
evaluacidn, conectando lo planificado por el docente con el proceso evaluativo (Ahumada, 2001),
tal como se aprecia en la figura 1. Situando al estudiantado en un rol primordial, donde este a través
de sus conocimientos previos y la guia del docente puede abordar diversas situaciones
problematicas e investigarlas, analizarlas y proponer soluciones desde su aprendizaje (Silva, 2023).
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Esto es fundamental para las carreras universitarias del area de la salud, puesto que se requieren
diversas estrategias didacticas, para lograr un aprendizaje activo e integral, esto con el fin del
desarrollo de competencias para la solucién de problemas de manera auténoma e insertos en
equipos multidisciplinarios (Albarran & Diaz, 2021; Cereceda y Gonzales, 2023; Vargas et al., 2018;
Troncoso-Pantoja et al., 2019).

Las estrategias de aprendizaje activo y en especial los estudios de casos ayudan a desarrollar un
aprendizaje de calidad, mejoran el rendimiento académico, sus habilidades de colaboracion, su
pensamiento critico, su responsabilidad, su creatividad, el aprendizaje a largo plazo y la toma de
decisiones, junto con la resolucién de problemas. Lo que los convierte en mejores profesionales
(Alfonzo, 2023; Albarran & Diaz, 2021; Troncoso-Pantoja et al., 2019).

Figura 1: Relacidon componentes del proceso ensefinaza aprendizaje
¢QUE?

[Planificacién]

Contenidos y Propdsitos

¢COMO? ¢CUANTO?

[Proceso en Aula] [Metodologias Activas]

Estrategias y procedimientos Estrategias y procedimientos
de ensenanza de evaluacion

Fuente : Adaptado de Ahumada 2001.

“El método de casos es una técnica (y metodologia) educacional que pone a consideracion
del estudiante situaciones y problemas verdaderos que conducen a la presentacién de alternativas
de solucion o a finalmente resolverlos” (Estrada & Alfaro, 2015.p.198). Para ello el docente debe
crear o seleccionar un caso, el desarrollo y conduccién de la clase. Tomando el docente distintos
roles para llevar a cabo la metodologia, desde motivador, hasta facilitador. Al presentar el caso, se
debe tener claridad en el manejo de grupos, en el apoyo y guia de estos y en tener la capacidad de
apoyar la autonomia de estos para lograr el abordaje completo del caso, comprendiendo que no
hay una Unica respuesta, en este proceso. (Estrada & Alfaro, 2015; Vargas et al., 2018)
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Por ende y en base a los beneficios ya expuestos de esta metodologia activa, para el
aprendizaje en el area de salud, el objetivo de esta investigacion fue mostrar la aplicacion de la
metodologia de estudio de casos para lograr el aprendizaje activo en la asignatura gestion vy
administracion en salud.

Metodologia

La aplicacién de la metodologia activa del estudio de casos se aplico en la asignatura de
Gestion y Administracion en Salud, en el cuarto semestre de la carrera de enfermeria, a cuatro
secciones distintas, durante el segundo semestre del afio 2023. En especifico en su tercera unidad,
Proceso Administrativo en organizaciones de Salud, con el fin de dar cumplimiento al resultado de
aprendizaje “Describe los conceptos de manejo administrativo y de la gestion que se realiza a nivel
de las instituciones de salud, para contribuir a la calidad y seguridad de la atencion de la persona,
familia y comunidad, en casos ficticios.” En la tabla 1 se explican las etapas y el proceso de aplicacion
del Estudio de Caso. En la figura 2 se aprecian las instrucciones de la actividad mientras que en la
figura 3 se muestran dos de los cuatro casos aplicados.

Tabla 1: Aplicacién del Método de casos en la tercera Unidad de la asignatura Gestidony
Administracién en Salud

Etapas del Método de Casos Descripcion de la aplicacién del Método de Casos
A cargo del docente al realizar la planificacion de la asignatura a través
del Syllabus (inicio de semestre) agosto de 2023. Seleccionado casos
reales, junto con desarrollar las instrucciones del caso y la ribrica de
evaluacion.
Antes del comienzo de la unidad Ill, el dia 24 octubre se entregany
2. Etapa Preliminar explican las instrucciones (Figura 2) y la rdbrica de la Actividad de
Integracién, ademas de la Metodologia de analisis de caso.
El 24 octubre se entregan las problematicas seleccionadas por el
3. Presentacion del docente, cuatro casos distintos, uno para seccidn, que es una noticia
caso real, extraida del diario, por lo que que es un problema real, tal como se

aprecia en la figura 3.
Mientras se entrega el contenido del proceso administrativo aplicado a
salud, durante el mes de noviembre, las y los estudiantes desarrollar la
actividad y la ultima semana de noviembre se les da el tiempo durante
la clase para un trabajado tutorado con el docente en aula.
La primera semana de diciembre, los distintos grupos de trabajo

5. Discusién en presentan las soluciones a las que llegaron sobre el mismo caso por

Plenario seccion a través de una exposicion oral, siendo todas las soluciones
planteadas distintas, pero analizadas con el mismo método.

Fuente: Elaboracién propia con base a Estrada & Alfaro, (2015) y Vargas et al., (2018)

1. Preparacién

4. Trabajo en grupo
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Figura 2: Instrucciones de la actividad donde se aplica la metodologia estudio de caso

INSTRUCTIVO PARA TRABAJO INTEGRADOR
DE APLICACION DEL PROCESO ADMINISTRATIVO A LA GESTION DE ENFERMERIA

El Proceso Administrativo se define como el conjunto de fases sucesivas a través de las cuales se logra la gestion
eficiente de los recursos disponibles en una organizacién con el objetivo de producir bienes o servicios que satisfagan
las necesidades de las personas.

Como equipo de enfermeria en nuestro ejercicio profesional debemos gestionar de manera eficiente los recursos
asignados para poder producir servicios que satisfagan las necesidades de los usuarios, en términos de calidad y
seguridad para lo cual debemos utilizar el proceso administrativo para sustentar las decisiones que se tomen.

Instrucciones:
Aplique al caso asignado las etapas del proceso administrativo, para tal efecto el grupo debe:

1. Definir el problema de la situacién presentada. (si es de planeacidn, organizacion, direccién o control) (1
Pégina)

2. Identificar y analizar las alternativas de solucidn. (2 Paginas)

3. Determinar cudl es la alternativa mas deseable, justificando la eleccién con relacién a los contenidos
entregados en clase (2 Paginas)

4. Determinar las actividades en base a la alternativa seleccionada en el punto anterior (no mas de 4) que se
llevaran a cabo para resolver el problema (2 Paginas)

5. Para cada actividad determinar: tiempo requerido, recursos humanos, financieros y materiales asignados
para cada actividad. (4 Paginas)

6. Elaborar una carta Gantt con las actividades planificadas dentro de un periodo de tiempo de 6 meses (2
Pagina)

7. Plantear la estructura organizacional requerida para la resolucién del problema. (1 Pagina)

8. Determinar el estilo de direccion mas adecuado para resolver el problema y justificar la eleccién en base a
materia pasada en clase y revision bibliogréfica. (1 Pagina)

9. Conclusiones (2 Pagina)

Fuente : elaboracion propia. Material de Diego Silva Jiménez 2023.

Figura 3: Extractos de casos reales para la resolucién de las instrucciones.

25 https://www.laizquierdadiario.cl/Colapso-en-Urgencias-agresiones-al-personal-crisis-en-salud-mental-y-retrasos-en-atenciones Yo
— i LA IZQUIERDA

= a @ Redinternagjonal ' DIARIO COMUNIDAD ivlclol
PTR Partido de Trabajadores Revolucionarios

#ArgentinaResiste  Antofagasta Palestina

MUNDO OBRERO CHILE / SALUD

Hospital Regional de Antofagasta. Colapso en Urgencia:
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mental-y-retrasos-en-atenciones
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Resultados

En cada una de las cuatro secciones, se realizaron las exposiciones orales de la etapa final
del método de casos y en todas ellas, se presentaron soluciones distintas desde el proceso
administrativo, tomando como las etapas de este: planificacidn, organizacion direccidn y control.
Logrando dar cumplimiento al RA correspondiste, pero mezclada con tematicas reales, de
violencia, acoso y ausentismo laboral, ademas de paralizaciones de las organizaciones sanitarias,
en distintos niveles de atencién.

Conclusiones

Gracias al método de caso y la exposicidon oral de los analisis y de las soluciones las y los
estudiantes pudieron evidenciar mas de una forma de abordar la misma problematica, pudiendo
reflexionar sobre su propio accionar, el de sus compafieros y el colectivo, logrando de esta manera
una mayor comprensién de los fendmenos estudiados, mejorando el aprendizaje a largo plazoy la
toma de decisiones, junto con la resolucién de problemas y el trabajo auténomo.
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RED INTERNACIONAL DE INVESTIGADORES EN EDUCACION (REDIIE)

La Red Internacional de Investigadores en Educacion (REDIIE), con sede en Chile y afiliada a Centro
Transformar SPA, ha surgido como una plataforma vital para mas de 200 miembros procedentes de
América Latina y Europa, muchos de los cuales poseen titulos de Doctorado/PhD. Esta red se ha
consolidado como un espacio de intercambio de conocimientos tedricos y practicos, con el objetivo
de elevar la calidad educativa en Instituciones de Educacién Superior (IES) de todo el mundo.

Desde su fundacion en octubre de 2020, REDIIE ha trazado una agenda internacional robusta,
destacando con siete congresos internacionales que abarcan areas clave como Ciencias de la
Educacidn, Ciencias de la Ingenieria y Ciencias de la Salud. Ademas, ofrece una amplia gama de
actividades que incluyen webinars, talleres y asesoria experta, todos disefiados para promover el
didlogo y el avance en el campo educativo de pleno siglo XXI.

La organizacidon se autodefine como una entidad dedicada al cambio transformacional en la
educacion superior, buscando activamente nuevas formas de aprovechar el conocimiento, la cultura
y la gestion del cambio para abordar los desafios actuales y futuros en el ambito educativo.
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